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 باللغة العربية المستخلص

بين الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية  العلاقةمعرفة إلى هدفت الدراسة الحالية 

طالباً   (533) سةراد عينة ال بلغ حجمالمتغيرات الديموغرافية و وعلاقتهما بالأمن الفكري في ضوء 

طالباً من مدينة مكة المكرمة من طلاب المرحلة الثانوية   (415)طالباً من محافظة الكامل  (118)

ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد أدوات الدراسة  عشوائية طبقيةوالذين تم اختيارهم بطريقة  

الفكري(، واستخدم الباحث  لأمن ا سيا)مقياس الذكاء التفاعلي، مقياس المعتقدات المعرفية، مق

مستوى الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية للعينة  أسفرت النتائج أن و ، الارتباطي المنهج الوصفي

  في المستوى المتوسط وأوضحت النتائج أن مستوى الأمن الفكري للعينة في المستوى المرتفع، 

لأمن الفكري دالة إحصائياً وكذلك ي وا علافكشفت النتائج عن وجود علاقة موجبة بين الذكاء الت و 

وأسفرت النتائج وجود   وجود علاقة موجبة دالة احصائياً بين المعتقدات المعرفية والأمن الفكري،

تأثيرات ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة للدرجة الكلية على مقياس الذكاء 

وكانت الفروق لصالح محافظة   (0.05) لالةد  ى و التفاعلي تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي عند مست

الكامل، ووجود تأثيرات ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة للدرجة الكلية على  

، وبينت النتائج (0.05)مقياس المعتقدات المعرفية تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي عند مستوى دلالة 

لطلبة للدرجة الكلية لمقياس الأمن الفكري  ات اجر د  وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات 

أنه يمكن التنبؤ من خلال  نتائج ال أسفرت و ، ( 0.05)  تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي عند مستوى دلالة

عينة  المتغيرات المستقلة )الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية( بالمتغير التابع )الأمن الفكري( لدى 

تفعيل دور المدرسة في التوعية بأهمية تنمية مهارات الذكاء التفاعلي  سة براد لأوصت اوقد . الدراسة

والعملية البنائية للعلم وحث الطلبة على البحث عن المعرفة واستقصائها بأنفسهم لمواجهة الأفكار 
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المتطرفة، ودمج مهارات الذكاء التفاعلي في المنهج الدراسي بشكل مباشر وغير مباشر، وتوصي  

 . ن باستخدام أدوات الدراسة الحالية التي قام الباحث ببنائهااحثيبلا الدراسة

 .الكلمات المفتاحية: الذكاء التفاعلي، المعتقدات المعرفية، الأمن الفكري 
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Abstract in English: 

The current study aimed to know the relationship between interactive 

intelligence and Epistemological Beliefs and their relationship to 

intellectual security in light of some demographic variables. The size of the 

study sample reached (533) students (118) students from Al-Kamil 

Governorate (415) students from the city of Makkah Al-Mukarramah from 

high school students who were chosen in a way Stratified random to 

achieve the goals of the study, the researcher prepared the study tools 

(interactive intelligence scale, Epistemological Beliefs scale, intellectual 

security scale), and the researcher used the descriptive relational approach, 

and the results revealed that the level of interactive intelligence and 

cognitive beliefs of the sample at the intermediate level and the results 

showed that the level of intellectual security of the sample in The high 

level, the results revealed a positive relationship between interactive 

intelligence and intellectual security, a statistically significant function, as 

well as a positive relationship statistically between Epistemological Beliefs 

and intellectual security, and the results resulted in the presence of 

statistically significant effects between the averages of students ’scores for 

the total degree on the scale of interactive intelligence according to the 

geographical location variable at Significance level (0.05). The differences 

were in favor of Al Kamil Governorate, and the presence of statistically 

significant effects Among the averages of the students ’scores for the total 

score on the scale of Epistemological Beliefs according to the geographical 

location variable at the level of significance (0.05), and the results showed 

that there are statistically significant differences between the averages of 

students’ degrees for the total degree of the measure of intellectual security 

according to the geographical location variable at the level of significance 

(0.05), and the results resulted It is possible to predict through the 

independent variables (interactive intelligence and Epistemological Beliefs) 



 د  
 

with the dependent variable (intellectual security) in the study sample. The 

study recommended activating the school’s role in raising awareness of the 

importance of developing interactive skills and the structural process of 

science and urging students to search for knowledge and investigate it for 

themselves to face extremist ideas, and integrate interactive intelligence 

skills in the curriculum directly and indirectly, and the study recommends 

researchers to use the current study tools that the researcher Building it. 

Key words: interactive intelligence, Epistemological Beliefs, 

intellectual security. 
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 الإهــــداء

 الغالي يلى من شجعني للرقي والتطور وتحقيق الرؤية وطن إ

رحمه الله الذي توفي والدي وحب النجاح الإخلاص  و مثال التفاني معلمي الأول ومن أرشدني إلى 

 قبل نهاية هذا العمل بأيام قليلة  

 والدتي الفاضلة على سعادتها يادتي وراحتمت سعد ق منإلى 

 إلى من لم تبخل بمساعدتي يوماً ما زوجتي العزيزة 

 خواتي أإخواني و والتشجيع إلى من أمدوني بالنصح والإرشاد 

 الله أبنائي وفلذة كبدي  بإذنإلى من أتشوق لرؤية مستقبلهم المشرق 

 عاء وصادق المشاعر والد د هجالوعوناً ب سنداأساتذتي وكل من كان لنا  إلى كل

سائلًا الله   ه هذه الثمرة اليانعة التي ختمت بها مسيرتي الاكاديمية والعلمية في مرحلة الدكتورا أهديكم 

 تعالى لي ولكم التوفيق والسداد والإخلاص.
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 شكر وتقدير 

ء لله سبحانه  ثنالاو بعد أن أمتن الله علي بتوفيقه وفضله بإتمام هذا العمل العلمي أتوجه بالشكر 

ومن الواجب في نهاية هذا الإنتاج العلمي أن  والنجاح وتعالى على ما يسر لي من أسباب التوفيق 

أتقدم بالشكر والجزيل بعد شكر الله إلى سعادة الدكتور طارق بن عبدالعالي السلمي أستاذ علم نفس  

رف العلمي والذي منحني  لمشا ى التعلم المشارك بقسم علم النفس بكلية التربية بجامعة أم القر 

التوجيهات الرشيدة والدعم منذ بدأت فكرة هذه الرسالة العلمية وحتى خرجت بهذه الصورة الرصينة  

فعرفت منه الإخلاص وحب العلم والصبر فله الشكر والتقدير وخالص الدعاء كما أتقدم بالشكر  

هم القيمة عند مناقشة وتحكيم  رائآ ىلسعادة الدكتور ياسر حفني وسعادة الدكتور محمد الشريدة عل

 خطة البحث. 

كما أتقدم بجزيل الشكر والتقدير إلى سعادة البروفسور بنيان باني الرشيدي أستاذ علم التربوي بقسم  

علم النفس بجامعة حائل وسعادة الدكتور محمد محمود عبدالوهاب أستاذ القياس والتقويم المشارك 

فضلهم بقبول مناقشة هذه الرسالة وإبداء آرائهما السديدة ى ت عل بقسم علم النفس بجامعة أم القرى 

 وملحوظاتهم القيمة التي لها جميل الأثر على هذه الرسالة العلمية.

كما أتقدم بالشكر والعرفان لعينة الدراسة على ما وجدته لديهم من صبر والتزام أثناء تطبيق  

ومدير مكتب التعليم بمحافظة الكامل   رمةكملالمقاييس وأقدم شكري لإدارة التعليم بمنطقة مكة ا

وزملائي مدراء المدارس والهيئة التعليمية الذين استقبلوني بالحفاوة والتقدير وهي: ثانوية الحسين بن  

على، وثانوية الإمام البيهقي، وثانوية شعاع المعرفة وثانوية الملك عبدالعزيز، وثانوية الإمام  

 وثانوية الخطاب بن محرز السلمي بمحافظة الكامل. املكلاالنسائي بمكة المكرمة وثانوية 
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 :مقدمة

هذه البيئة   سعكها وتبإيجابية يغير ويعدل فيالإنسان كائن اجتماعي يتفاعل مع بيئته 

العديد من التغيرات على الإنسان تحت مبدأ التكيف وفي عصر أصبح فيه العالم قرية صغيرة  

وتجاوز الحدود الزمانية والمكانية والثقافية وفي وقت أتيحت فيه المعرفة بشتى أنواعها  ومواجهة 

ي مصادر  هاومفاعل تحدي كبير جداً فكيف يت ثورة معرفية رقمية هائلة أصبح الطلاب أمام 

المعرفة وطرق اكتسابها وماهي مهددات الأمن على مستوى الفكر والتصورات الداخلية للطالب 

 حول كثير من القضايا التي تلامس أمنه الفكري وتقف أمام نمو وازدهار رؤية الوطن الطموحة. 

 يذ الاعلي الذكاء التف متمثلة في  يتناول الباحث عدد من المتغيرات في الدراسة الحالية 

القدرة على التواصل الفعال والتأثير على الآخرين والتأثر بهم ومعرفة رغباتهم  عرفه الباحث بأنه 

والذكاء التفاعلي مفهوم  . مما يكسب الأنسان خبرة وتغيير في سلوكه وأفكاره لتحقيق أهدافه والنجاح

حيث فرق  يمرقلي اليناسب هذا العصر التفاعحديث وشكل جديد من أشكال الذكاءات الحديثة 

الباحث بين مصطلح الذكاء التفاعلي والاجتماعي لغوياً وعبر التاريخ السيكولوجي للنظريات  

فرقت معاجم اللغة العربية بين مفهوم  والدراسات المفسرة للذكاء التفاعلي والذكاء الاجتماعي فقد 

فتعال لا يكاد يكون  لاوافاعل معجم تهذيب اللغة "الت الذكاء الاجتماعي والذكاء التفاعلي وجاء في

في جمهرة اللغة (، و 105: 2001إلا باشتراك الفاعلين فيه مثل التخاصم والاختصام" )مرعب، 

"الاجتماعي مأخوذ من اجتمع وجمع وهو خلاف التفريق جمعت الشيء أجمعه جمعاً إذا ضممت 

ا ما يفرق ذ هو  (،483: 1987خصومه" )بعلبكي، بعضه إلى بعض واجتمع القوم اجتماعاً لفرح أو 

بين مفهوم الذكاء التفاعلي الذي يؤكد على عملية الاشتراك والتأثير والتأثر بينما مفهوم الذكاء 

الاجتماعي الذي يشير إلى الاجتماع دون حالة من التأثير والذكاء الاجتماعي يتطلب التواجد 
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الأفراد وبذلك يرى   عما ن اجتالسيبراني من تفاعل بدو والمزامنة وهذا يخالف ما يحدث في الفضاء 

 .الباحث أن مفهوم الذكاء التفاعلي يشير بشكل واضح إلى حالة التأثير والتأثر بين الفرد والآخرين

التفاعل المتبادل لدى الطلاب مع بعضهم أو مع معلميهم أو بشكل عام مع  المشاركة و إن 

و مصدر ورافد للمعرفة م ه هلمن حو  ةوالافتراضي والاجتماعيةجميع عناصر البيئة التعليمية المادية 

يتشكل هذا وفق عامل التوازن الذي أشار له بياجيه من خلال التفاعل بين مصادر العالم  

الاجتماعي والعالم المادي والعامل الوراثي )النضج( فالطالب نشط أثناء تفاعله ويبحث عن  

)الزغول،  عقليال ن ز التواة بغية تحقيق حال ت معينة المعلومة وينظمها بهدف الوصول إلى إجابا

هنا يبرز دور الذكاء التفاعلي والذي أطلق عليه جاردنر ذكاء العلاقات مع . و (2019الهنداوي، 

 (.2006)طه،  في نجاح عملية التعلم والتعليم وسرعة اكتساب المعرفة الآخرين

حه  وضلطلاب وهذا ما تفسره وت وترتبط عملية التفاعل بتشكل المعتقدات المعرفية لدى ا

عملية التفاعل  من خلال تتشكل المعتقدات المعرفية لدى الطالب فرية المعرفية الاجتماعية ظنال

من خلال عملية التفاعل الاجتماعي التي تتيح للطالب فرصة وتتكون المعرفة والنمذجة الاجتماعي 

وكهم  سلع زملائه عند ملاحظته لللتعلم من خلال تفاعل الطالب مع المعلم أثناء الدرس أو م 

نحو التعلم   هتقود و وبالتالي توفير فرص للتعلم نشطة تتمحور حول الطالب وتقليدهم هم فوقتو 

 . (2018)البدراني،

"منظومه متكاملة تتكون من الأفكار والخبرات والتصورات والتي   اأنه المعتقدات المعرفية ب عرفتو 

 & Wood) فيها لتحكمواثباتها وسرعة اكتسابها يكونها الافراد حول المعرفة وتنظيمها و 

Kardash, 2002: 210)"   اختلف العلماء في عدد عوامل المعتقدات المعرفية وثنائيتها وهل هي
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علاقتها بالعمليات المعرفية بل أن بعض العلماء أوضح أن  وكذلك أو متصلة المكونات مستقلة 

 . اتهلمعتقدات المعرفية هي العلميات المعرفية بحد ذا

وأن الأفراد ذوو التفكير   بشكل مباشر ملية التعلم والتعليمفي ع عرفيةلموتؤثر المعتقدات ا

المعقد يعتقدون بأن هنالك كماً هائلًا من المعرفة قابل للتطور ولم تكتشف بعد وأن هنالك القليل من  

 ، قدر كبير من الثبات  بالثبات والأفراد ذوو التفكير البسيط يعتقدون أن المعرفة فيها تتصفالمعرفة 

ولهذا من المهم أن   (Schommer & Walker,1995)ومات قليلة قابلة للتغيير معل كهنال أنو 

لسير بهم نحو الإثراء المعرفي وأن يكونوا ليكون لدى الطلاب جانب من الوعي بمعتقداتهم المعرفية 

  والتي ة وهة والمتطرفة والمتصلبمما يحميهم من الأفكار المشبناقدين للمعلومة وغير متلقين وسلبيين 

نسان لابد أن  من يمتلك المعرفة هو المؤهل للقيادة والا حيث أنر بها مستوى الأمن الفكري يتأث

 (.2016يكون مصدر للمعرفة وليس مستهلك لها )الخزاعي، 

فالطلاب لديهم أفكار مختلفة  إن المعتقدات المعرفية تؤثر على المظاهر المختلفة للتعلم 

سخة لا تتغير مهما تقدم الطالب في المرحلة العمرية را ىققد تبم تمعهم وثقافتهم وعاداتهحول مج

لتحرير فكر الطالب من المعتقدات المتصلبة والخاطئة  لمؤسسات التربوية مصدراً الذلك تبقى 

تعرفه خليوي بأنه " سلامة فكر الطالب من الأفكار الخاطئة   حيث وميدان لتعزيز الأمن الفكري 

والوطنية ويتمثل في القيم الإنسانية كتقبل الآخر وعدم الشعور اء م تبالانه  نحرافات الفكرية وشعور والا

 (.308: 2018بالتهديد والإقصاء )خليوي،

مصنع للقوى الشبابية ومحط اهتمام المختصين والعاملين في  ويظهر دور المدرسة الثانوية ك

المهم ان  من  يوالت  ارالكثير من الافك ثانويةى طلبة المرحلة ال مجال علم النفس حيث تتشكل لد 

عندما يتم الإعتناء من المسؤولين والمعلمين للتعليم  تكون في سياق صحيح ومصدر واضح جلي 
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بطرق التعامل المرن البناء الذي يستثير ويستثمر أفكار الطلبة بطريقة الذكاء الاجتماعي التفاعلي،  

 .(2017فخري، ، حمد )ي وليس كما هو معمول في بعض المدارس والت

وكيف  سلوب والمهارات المزج بين الفكر والمعلومة والأفي وقت يتطلب اليوم  شا نعيننإ

يمتلك الطالب مهارة التعامل مع المعلومة وتحليلها ونقدها وتقويمها وربطها بمحصوله المعرفي وما 

ار المشبوهة وتوجيه يملكه من قدرات تقوده إلى عالم الثراء الفكري وتشكيل حصانه ضد الأفك

 (2017داع في مختلف نواحي الحياة )السليمان، الإب ب نحوالالط

ويجب أن يتعامل مع مواقف التفاعل  المتعلم هو محور العملية التعليمية ودوره نشط 

مع الآخر وتقبل الآراء المختلفة   الاجتماعي واكتساب مهارات الذكاء التفاعلي وأساليب الحوار

ة ولا مستهلكة مما يحقق مستوى من الأمن  لقي تم غير  فةللمعر  فكار ناقدة منتجة والتعامل معها بأ

الفكري يبعده عن التطرف حيث يرتبط التطرف والتعصب بالتصلب في الرأي والتقليد الأعمى ومن  

الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية وعلاقتهما   تناولإجراء الدراسة الحالية التي ت هنا جاءت فكرة 

 .ويةناة الثحلن الفكري لدى طلاب المر بالأم 

 :هاوتساؤلات الدراسة مشكلة

وما التفاعل الاجتماعي الأخطار متمثلة في وسائل  من كثيرأنتجت لنا الثورة الرقمية ال

المعتقدات نحو المعرفة لدى الطلاب، وما يصاحب ذلك من تهديدات للأمن  كون تتعكسه على 

حالة من الحيرة أثناء  وفي  تراضيفر مع عالمه الواقعي والاالفكري فالطالب في حالة تفاعل مستم

مما يشكل خطراً واضحاً   مواجهته للكثير من التعددية الثقافية عبر الفضاء السيبراني والعالم الواقعي

 يستدعي أن يقف أمامه الباحثين لفهمه وتفسيره وضبطه.
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 درت مختلفة جعل من ذلك مصإن التعددية الثفافية لسكان مكة المكرمة وتفاعلهم مع ثقافا

ه لعدم تشكيل  ى السياق الثقافي والاجتماعي في مجتمعنا السعودي يتطلب فهمه وإدراكلع خطر

تتيح للطالب أثناء تفاعله  وتبصير الطلاب بأساليب معتقدات وأفكار سلبيه وخاطئة لدى الطلاب 

عل  فاعتقد معرفي سلبي وت يل متشك  مع هذه التعددية الثقافية التحليل والنقد ورفض كل ما من شأنه

وتأثر بالحياة المدنية والاستقلال الذاتي  وصراعاً مع الآخر ، ويبقى مجتمع القرية الأقل تداخلًا ماهد 

ة وبالتالي تكون صور التفاعل أقل ومحافظة على القيم الثقافية والاجتماعية من مجتمع المدين

على  ها ر يوتأث ارلذاتي بأهمية هذه الأفكصراعاً وكل ذلك يتطلب من المتعلم والمعلم الوعي ا

  السلوك.

والوعي موقفه من طبيعة المعرفة وإجراءاتها ومن طبيعة التعلم كسلوك و أفكار المتعلم  إن

وما يواجهه المتعلم من ثورة   التفاعلي جتماعيلاا هانعكاس هذه الأفكار على التعلم في سياقالذاتي ب

يتطلب من المتعلم يقي قححدي ت وكم معرفي هائل أظهرمي هائلة في المعلومات عبر الفضاء الرق

بتفاعل ذكي يعتمد على   لمواجهة هذا التحديقدراته العقلية ومهاراته لخارطة التعامل معه وتكوين 

 (. 2005تيغزة،) العمل الحصيف وفهم الثقافات الأخرى والاتصال الفعال والمعلوماتية والحاسوبية

طن وتعكس قدراته  الو  ت طموحان لتعبر ع (2030) لسعوديةالمملكة العربية ا رؤية جاءت 

  . ، اقتصاد مزدهر، وطن طموحمجتمع حيوي  ة: رئيسيالرؤية الر او خلال مح منوإمكانياته البشرية 

ببناء شخصية أبناء  ملذلك يستوجب على الباحثين توجيه أبحاثهم لتعزيز رؤيتنا الوطنية والاهتما 

يدة ونافعة وتأهيل محيات وكطالب مهارات ومعارف وسلهذا الوطن وتعزيز جوانب إكساب ال

الطالب تفاعلياً وفكرياً لمواكبة هذه الرؤية الطموحة والكشف عن الخلل في نظامنا التربوي وسد  

الفجوة التي تمنعنا من مجاراة المستقبل ومحاربة الأفكار المشبوهة والسلوكيات الشاذة الدخيلة 
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لسابقة وتخطفت الشباب في ت اامالأز  منببت لمجتمعنا كثير تي سة الد والأفكار المتصلبة والمتشد 

 كثير من المراحل من أحضان الوطن إلى بؤر الإرهاب والصراع. 

المعتقدات المعرفية ودراسة أوصت العديد من الدراسات بأهمية دراسة الذكاء التفاعلي 

ي  كر عرفية لتحقيق الأمن الفوأهمية تحسين المعتقدات المبصورة منفردة وعلاقتهما بالأمن الفكري 

( إلى أهمية المعتقدات المعرفية  في تحقيق الأمن الفكري وتنمية  2015أشارت دراسة النملة ) حيث 

التفكير وعدم الاعتماد على أسلوب الحصانة الفكرية والتلقين من الخارج في تحقيق الأمن الفكري  

  طلاب إلى خبرات تفاعلية ( بأن تعريض ال2014ضحت توصيات دراسة علوان )او للطلاب و 

أوصت ، وحة مع تقديم تغذية راجعة تعزيزية تزيد من المعتقدات المعرفية الإيجابية لديهمناج  ةعليمي ت

( بضرورة التعرف على مكونات ومظاهر الذكاء التفاعلي لدى الطالب لتنميته  2015دراسة كتفي ) 

 ؤسسات لملأساتذة والمعلمين واا ورا د الاجتماعي بشكل آمن وهذ  فاعلمهاراته الاجتماعية والت

( بضرورة بحث الطلبة عن المعارف من كافة حقول 2014ليمية وأوصت دراسة كرمة وميرة ) التع

المعرفة وبعدة طرق متعددة وتدريبهم على المسئولية الاجتماعية من خلال تنمية مهارات الذكاء 

 التفاعلي من خلال المنهج التعليمي. 

حلة الثانوية( التي لها  المر  )طلاب ة عينة المراهقة المتأخر  تستهدف الدراسة الحالية و 

( والتي تختلف عن مرحلة الشباب 1427خصائصها الاجتماعية الانفعالية كما ذكر المفدى ) 

ومرحلة الطفولة حيث تتأثر المراهقة المتأخرة بعمليات التفاعل الاجتماعي وتتصف مرحلة المراهقة  

علاقة وثيقة مع جماعة الأقران   وينكتلية و لاسلطة والرغبة في الاستقلمتأخرة بالنزعة للتمرد على ال

قد تكون جماعة الرفاق مرجعية فكرية  وتتميز جماعة الأقران بشدة التماسك والضغط على أفرادها. و 

 خاطئة تقدم أفكار مشوهه وتعزز التمرد واتخاذ قدوات منحرفة ذات اتجاهات فكرية شاذة.  
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لمعتقدات المعرفية وعلاقتهما  وا يللتفاعا ءسة لمعرفة أهمية الذكاومما سبق هناك حاجة ما

المتغيرات الديموغرافية لطلاب المرحلة الثانوية في منطقة مكة  بعض بالأمن الفكري في ضوء 

لمعرفية والأمن الفكري في القلة الدراسات التي تناولت الذكاء التفاعلي والمعتقدات  اً المكرمة نظر 

لدراسات ومن وافي إجراء المزيد من الأبحاث قة ب ات السساعلى توصيات الدرا بناءً البيئة السعودية و 

هل للمعتقدات المعرفية والذكاء التفاعلي علاقة ذات هنا تحددت مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس 

  دينة في ضوء المتغيرات الديموغرافية لطلاب المرحلة الثانوية في م دلالة إحصائية بالأمن الفكري 

 رع التساؤلات التالية:تتف ه، ومنملومحافظة الكا لمكرمةة امك

 ما مستوى الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل؟ .1

المعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة مستوى ما  .2

 الكامل؟

 لمكرمة ومحافظة الكامل؟مكة ا بمدينة طلاب المرحلة الثانوية ما مستوى الأمن الفكري لدى .3

هل يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء التفاعلي والأمن الفكري للطلاب المرحلة  .4

 الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل؟ 

ب المرحلة هل يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين المعتقدات المعرفية والأمن الفكري للطلا .5

 رمة ومحافظة الكامل؟ المك ةينة مكد الثانوية بم

الثالث ثانوي(  -الثاني ثانوي  -هل يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي )الأول ثانوي  .6

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة بينهما على الذكاء  -والموقع الجغرافي )مكة المكرمة 

 وية؟ التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثان
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الثالث ثانوي(  -الثاني ثانوي  -لصف الدراسي )الأول ثانوي يا لئ الة احصاهل يوجد تأثيرات د  .7

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة بينهما على المعتقدات  -والموقع الجغرافي )مكة المكرمة 

 المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

الثالث ثانوي(   -انوي ثالثاني  -)الأول ثانوي هل يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي  .8

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة بينهما على الأمن   -والموقع الجغرافي )مكة المكرمة 

 الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

هل يمكن التنبؤ بالأمن الفكري من خلال الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية لدى طلاب  .9

 نوية في مكة المكرمة؟المرحلة الثا

بالأمن الفكري من خلال الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية لدى طلاب  تنبؤل ايمكن  له .10

 المرحلة الثانوية في محافظة الكامل؟

 :أهداف الدراسة

 تهدف الدراسة إلى تحقيق ما يلي:

ومحافظة  مستوى الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة معرفة .1

 الكامل.

معتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة  لا مستوى  معرفة .2

 الكامل.

معرفة مستوى الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة  .3

 الكامل.
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حلة ر لأمن الفكري للطلاب المبين الذكاء التفاعلي واذات الدلالة الإحصائية علاقة الكشف عن ال .4

 .بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل نويةاثال

ب حصائية بين المعتقدات المعرفية والأمن الفكري للطلاالإدلالة العلاقة ذات الكشف عن ال .5

 .المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل

 عوالموق الثالث ثانوي( -ثانوي  الثاني -تأثيرات الصف الدراسي )الأول ثانوي  ن عالكشف  .6

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة بينهما على الذكاء التفاعلي   -رافي )مكة المكرمة الجغ

 . لدى طلاب المرحلة الثانوية

الثالث ثانوي( والموقع -الثاني ثانوي  -لصف الدراسي )الأول ثانوي ا تأثيرات  الكشف عن  .7

على المعتقدات هما ني تركة بشوالتفاعلات المالكامل( محافظة  -الجغرافي )مكة المكرمة 

 المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية.

الثالث ثانوي( والموقع -الثاني ثانوي  -لصف الدراسي )الأول ثانوي ا تأثيرات على  التعرف .8

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة بينهما على الأمن الفكري  -الجغرافي )مكة المكرمة 

 ب المرحلة الثانوية. لدى طلا

الفكري من خلال الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة من لأا تنبؤ بلا .9

 الثانوية في مكة المكرمة.

التنبؤ بالأمن الفكري من خلال الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة  .10

  . الثانوية في محافظة الكامل
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 :أهمية الدراسة

 الأهمية النظرية:  -أ

التي تناولت في حدود علم الباحث  العربية بصورة عامة و المحلية بصورة خاصة ت سااالدر قلة  .1

متغيرات الدراسة الحالية المتمثلة في الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية وعلاقتهما بالأمن  

 الفكري في ضوء المتغيرات الديموغرافية لعينة الدراسة. 

إلى فيها الطالب  يتعرض والتي  المراهقة المتأخرة ةلرحمهي  الدراسة تناولتهاالتي  ة العمريةالفئ .2

للمعرفة  اكتسابهمالعديد من أحداث الحياة الضاغطة والصراعات المتنوعة التي توثر على 

 ومهارات الذكاء التفاعلي لديهم.

التفاعلي والمعتقدات سهم الدراسة الحالية في تقديم أدبيات نظرية في كيفية ترابط الذكاء ت  .3

 لأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية او ة معرفيال

ظهر أهمية الدراسة الحالية في دراسة الذكاء التفاعلي وتأثيره في المعتقدات المعرفية والأمن  ت .4

 الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية  

من جوانب حياة الفرد  أهمية متغير الذكاء التفاعلي والذي يتأثر بالكثيرتوضح هذه الدراسة  .5

التفاعل المادي والاجتماعي والافتراضي ودراسته تمثل قضية مهمة لإحداث  ى تو لى مسع

التغيير في سلوك الأفراد وتنمية هذه القدرة في المستقبل لكي يحقق الأفراد مستوى من الأمن  

 الفكري.

ري لطلاب المرحلة تناول هذه الدراسة متغيرات معرفية لها تأثير على مستوى الأمن الفكت .6

ا العصر المحمل بالصراعات الثقافية والتوترات المتلاحقة على أبنائنا على  ذ هي وية فالثان

 . المستوى السياسي والاقتصادي والاجتماعي
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في تأصيل العلاقة  (2030)توافق مع رؤية ي الدراسة الحالية بناء تصور نظري مقترح  تناولت .7

 وبناء مجتمع حيوي. ري بين العملية التعليمية والأمن الفك

 تطبيقية لاة همي لأا -ب

الاحتياجات التدريبية والمعرفية للفئة التي استهدفتها  في تحديد قد تسهم نتائج الدراسة الحالية  .1

 . عينة الدراسة

إلى ضرورة التكامل  توجيه نظر العاملين في ميدان التعليم د تساعد نتائج الدراسة الحالية في ق .2

في مهارات الذكاء  ى الطلاب د لد إن وجلتعليمية وعلاج القصور في عملية إثراء البيئات ا

 .التفاعلي ومعتقدات المعرفية لتحقيق الأمن الفكري 

برامج تدريبية تعزز الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة  تقديم في  الحالية الدراسةج ائنت د تسهمق .3

 الثانوية.

على   قائمة لمقررات الدراسيةتضمين أنشطة في امن الممكن أن تساعد الدراسة الحالي في  .4

 . ات الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية الإيجابية في تحقيق الأمن الفكري ر امه

من المتوقع أن تسهم نتائج الدراسة الحالية في إصلاح العملية التعليمية في المملكة العربية   .5

لنواحي الفكرية وبناء  السعودية تعزيز دور التفاعل الاجتماعي في العلمية التعليمية وتنمية ا

 ة للطالب.ي نوط خصية ش

عرفة أهمية العلاقة بين الذكاء التفاعلي  في مقد تساعد نتائج الدراسة الحالية المعلمين  .6

 والمعتقدات المعرفية والأمن افكري من أجل توفير بيئات تعليمية محفزة للمتعلمين. 
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 :مصطلحات الدراسة

التأثر بهم ومعرفة و ين لآخر لى االفعال والتأثير ع القدرة على التواصل الذكاء التفاعلي: -1

 . رغباتهم مما يكسب الأنسان خبرة وتغيير في سلوكه وأفكاره لتحقيق أهدافه والنجاح

: بأنه الدرجة التي يحصل عليها المفحوص من خلال أدائه على  ويعرف الذكاء التفاعلي إجرائياً 

 إعداد الباحث.من مقياس الذكاء التفاعلي 

 الذكاء التفاعلي:أبعاد تعريف 

هي مجموعة المهارات التي تعزز التوافق الاجتماعي للفرد مع   جتماعية:الا ةلكفاءا -1

الآخرين وتجعله يحظى بقبولهم ليحقق توازن مستمر بين الفرد وبيئته الاجتماعية ليشبع  

 .حاجاته النفسية والاجتماعية 

الأشخاص الذين نتفاعل الادراك الاجتماعي: هو ما يتضمن تصوراتنا عن خصائص  -2

 . ب سلوكهمأسبا م وعنعهم

الكفاءة الذاتية: هي اعتقاد الفرد بأنه قادر على التمكن من موقف معين والحصول  -3

 . على فوائد إيجابية من خلال خبراته الاجتماعية

التفاعل مع العالم الواقعي: هو العملية التي يؤثر فيها الناس على بعضهم البعض من   -4

 .عالالأف وردود ر لمشترك للأفكار والمشاعخلال التبادل ا

التفاعل مع العالم الافتراضي: هو تفاعل المستخدم عبر التقنية والانترنت مع الآخرين   -5

ومشاركتهم والتواصل وإقامة علاقات افتراضية وتبادل الأفكار والمشاعر والاهتمامات 

 . المختلفة
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تي لارات و و صالأفكار والخبرات والت منظومه متكاملة تتكون من " أنه ب المعتقدات المعرفية:  -2

 & Wood) يكونها الافراد حول المعرفة وتنظيمها وثباتها وسرعة اكتسابها والتحكم فيها"

Kardash,2002: 261) .  

الدرجة التي يحصل عليها المفحوص من خلال أدائه  االمعتقدات المعرفية إجرائياً: بأنه وتعرف

 لباحث. داد امن إععلى مقياس المعتقدات المعرفية 

 المعرفية:ات د قالمعتد بعاأتعريف 

تشير إلى اعتقاد بأن المعرفة بسيطة منتظمة كقطع أو أجزاء صغيرة   المعرفة البسيطة:  .1

منفصلة عن بعضها البعض إلى اعتقاده بأن المعرفة معقدة ومركبة وترتبط فيما بينها 

 بدرجات عالية.

لة  با وق ينيةر يق ة أو غير ثابته وغيوهي هل المعرفة ثابتة يقيني  المعرفة المؤكدة: .2

 .والتغيير بمرور الوقت  للتطور

تشير إلى اعتقاد الفرد بأن القدرة على التعلم أولية فطرية موروثة وثابته   القدرة الفطرية: .3

 منذ الميلاد إلى اعتقاده بأن القدرة على التعلم مكتسبة ومتطورة.  

قاد تعى ا ة إلمعرفبأن السلطة مصدر للتشير إلى اعتقاد الفرد الخارجي السلطة الكلية  .4

 .الداخلي بأن الخبرة الشخصية هي مصدر المعرفة الفرد 

تشير إلى اعتقاد الفرد بأن التعلم يحدث بسرعة أو أنه لا يحدث مطلقاً  التعلم السريع:  .5

 .إلى اعتقاد بأن التعلم يحدث بصورة تدريجية خلال فترة زمنية معينة
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الحفاظ على منظومة  مقدراته و  ةماين وحللوطنتماء ة بضرورة الا هو حالة واعي الأمن الفكري: -3

القيم والمعتقدات الاجتماعية لدى الفرد من الأفكار الخاطئة وتقييم الافتراضات حول المسائل 

 . الفكرية بأسلوب ناقد مبني على الدليل والبرهان

من خلال أدائه على ويعرف الأمن الفكري إجرائياً: بأنه الدرجة التي يحصل عليها المفحوص 

 إعداد الباحث.من الفكري  منس الأمقيا

 الأمن الفكري: تعريف أبعاد 

هو نتاج عملياتنا العقلية في التعامل الأحداث التي نعايشها   البعد الفكري للأمن الفكري: -1

في ضوء تصوراتنا الشخصية وقيمنا الاجتماعية والثقافية. للأمن الفكري وتمثله  

 . العبارات 

ثير الاتجاهات والقيم والميول التي نشعر  البعد تأ  ل هذاشمي للأمن الفكري:نفعالي البعد الا -2

 . بها على سلوكنا المتعلق بالأمن الفكري 

هي السلوك اليومي الملاحظ على تصرفات الافراد تجاه   بعد المواطنة للأمن الفكري: -3

 . الوطن الذي يعيشون فيه وينتمون له

والتقنية على مفهوم   لانترنت يدور في فضاء ا ير ماأثت البعد السيبراني للأمن الفكري: -4

 . من الفكري للأمن الفكري الأ

هي الرقابة الذاتية النابعة من الامتثال لأمر الله عز وجل  البعد الديني للأمن الفكري: -5

 .والالتزام بالدليل الشرعي في العبادات والمعاملات للأمن الفكري 
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من جيل إلى جيل  انتقلت  هو المعارف التيلثقافي البعد ا البعد الثقافي للأمن الفكري: -6

 عليها الأفراد واتفقوا عليها.   واجتمع

 

 :حدود الدراسة

 أولًا / الحدود الموضوعية: 

،  بالأمن الفكري ، المعتقدات المعرفية، الذكاء التفاعليفي المتغيرات التالية: حددت الدراسة 

  تماعية جاخصائص  مل كمجتمع قروي لهالكا المتغيرات الديموغرافية )الموقع الجغرافي محافظة

، والصف  وسكانية ومدينة مكة المكرمة الذي له خصائص اجتماعية وتركيبة سكانية مختلفة

 (الدراسي في المرحلة الثانوية 

 ثانياً / الحدود المكانية:

 وفي محافظة الكامل مدينة مكة المكرمةمدارس المرحلة الثانوية بهذه الدراسة في  تم تطبيق

 ية: / الحدود الزمانثالثاً 

  ـه1441للعام الدراسي  الثانيبق هذه الدراسة في الفصل الدراسي طت  تم

 رابعا: الحدود البشرية 

 طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل 

 خامسا: الحدود الأدائية:

 تتحدد الدراسة الحالية بالأدوات التالية:  
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 إعداد الباحث ي من مقياس الذكاء التفاعل .1

 من إعداد الباحث.رفية دات المعقتالمع اس مقي .2

 مقياس الأمن الفكري من إعداد الباحث .3
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 الإطار النظري والدراسات السابقة: الفصل الثاني

 أولًا: الإطار النظري 

 الذكاء التفاعلي: الأولالمبحث  -

 المعتقدات المعرفية المبحث الثالث:  -

 فكري مبحث الرابع: الأمن الال -

 والتعقيب عليها  السابقةنياً: الدراسات ثا
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 الإطار النظري:

 دراسة سوف يستعرض الباحث في هذا الفصل أهم المحاور ذات العلاقة بمتغيرات ال

 Interactive Intelligenceالمبحث الأول: الذكاء التفاعلي 

 Intelligenceالذكاء 

دد عتلذكاء بتعددت تعريفات افس حيث فهوم الذكاء من القضايا الجدلية في علم الن يعد م

لعلماء الذكاء وفي فهمهم للذكاء والتعرف على ماهيته وحقيقته وهل هو مكون  التوجهات النظرية 

جاء و  (.1997واحد متماسك أو مكونات فرعية ومنهم من يقول إنه متعدد الوجوه والاشكال )عدس،

   (132: 1421 في معجم اللغة العربية الذكاء بمعنى الفطنة )المرسي،

حدد والاستمرار فيه والقدرة على  ه ذهني مالقدرة على اتخاذ اتجا"بأنه  اءالذك بينيةعرف 

بأنه "نشاط فعال يعمل على التكامل وفهم  Ebbinghausويعرفه ابنجهاوس  "الملائمة والنقد الذاتي

للفرد على العامة بأنه "القدرة  Shtirnالعناصر المختلفة في شكل موحد له معنى". ويعرفه شترن 

بأنه "ما تقيسه   Boringيدة وظروف الحياة" ويعرفه بورنج وشعوره بالمواقف الجد  هة تفكير ملائم

بأنه بنية معقدة تتألف من عدد كبير من القدرات  Gardnerاختبارات الذكاء" ويعرفه جاردنر 

  الدماغ عينة منالمنفصلة والمستقلة نسبياً عن بعضها البعض كل نوع منها تختص به منطقة م

 (.315: 2019ي، و اوالهند  )الزغول

 :المفسرة للذكاءالكلاسيكية النظريات 

في نهاية   "Galton"بدأت جهود دراسة الذكاء وقياسه على يد السير فرانسيس جالتون 

القرن التاسع عشر حيث بدأت جهود جالتون لتطوير اختبار للقدرة العقلية يقوم على المهارات  

الم الفرنسي ألفرد بينية  قرن العشرين جهود العلابدايات اءت بعد ذلك في اكية وجالحركة والادر 
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بإيعاز من وزارة المعارف الفرنسية بهدف تحديد قدرات  Alfred Binet & Simonوسيمون 

الطلاب العقلية وصمم بينية وسيمون اختبار يقوم على قدرات عقلية كالتذكر والانتباه والاستيعاب  

الزغول  البيئة الامريكية ) وتم تعديلها بما يناسب  أمريكا اولات بينية إلىتقلت محوالابتكار وان 

  ( 1905)ونشر صورته الأولى لمقياس الذكاء مع مساعده سيمون عام  (.2019والهنداوي، 

وحدد بينية من خلال اختباره للذكاء مجموعة من المهام مرتبطة   (1908)والصورة الثانية عام 

 (.2006،بالعمر الزمني )طه

على يد مؤسسها تشارلز إدوارد سيبرمان   two-factor theoryملين عاالنظرية وجاءت 

(Edward Spearman) عند بينية لتوجه الأحادي للذكاءلرفض في بداية القرن العشرين ك  

ابتكر سيبرمان أسلوب إحصائي واستخدم التحليل العاملي وتوصل لطبيعة  و وحصره في قدرة واحدة 

ارتباط على أساس منطقي   عامل عام يفسره وجود  كلأن هنا يقة إحصائية حيث كاء بطر مكونات الذ 

وعامل خاص   (General Factor)وإحصائي بين العمليات العقلية المختلفة وسماه بالعامل العام 

(Specific Factor) أما العامل  ،العام القدرة العامة الأساسية ل حيث يشكل العام يرتبط به

ظهر أسلوب عاملي  (.2017ي )السليمان، لقشاط العرع من مظاهر الننب أو فالخاص يمثل جا

  (Multiple factor theory)نظرية العوامل المتعددة آخر على يد العالم تومسون من خلال 

فهم النشاط   ر عنيعباعتبر تومسون أن التحليل العاملي أسلوب صادق لفهم القدرات العقلية ألا انه 

ابط تشكل مهارات تمثل هنالك مجموعة من الرو  ناعتبر أعن واقع نفسي و  لا يعبرالعقلي احصائياً و 

  (Thorndike)ندايك ر ووافق ثو دون أن يرفض مبدأ العامل العام العام تتداخل مع بعضها  لالعام

للذكاء من خلال الوصلات العصبية في المخ حيث اعتبر ثورندايك أن  ونظرية تفسيراً الذي قدم 

ر ذكاء لديهم عدد أكبر  التالي الأشخاص الأكثبو لوصلات د قدر كبير من اعلى وجو الذكاء يعتمد 

الذكاء وهي الذكاء اختباره وميز بين ثلاثة أنواع من ثورندايك وصمم  من الوصلات في المخ 
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  من تومسون وثورندايك توجه مضاد ومخالف لسيبرمان  ومثل كل   المجرد والميكانيكي والاجتماعي

 (.2006)طه،ة توثر في الذكاء  م اعوامل عفقط بل  هنالك  ام واحد في تاثير عامل ع

أسلوبه في التحليل  اقترح ( Thurstonثرستون )كان للعالم نظرية العوامل الطائفية 

العاملي والتدوير المتعامد للمحاور فلم يتوصل للعامل العام وانما استخرج مجموعة من العوامل 

وتوصل إلى  أطفال 710ى  لع وطبق  اختباراً  60فيها  استخدم 1941عام الطائفية حيث قام بدراسة 

العامل الادراكي، العامل العددي، طلاقة الكلمات، العامل المكاني، العامل  عوامل طائفية وهي: 

 (. 2011الطائفي، التذكر، الاستدلال )أبوحطب، 

على  اء ات الذكفي الاتجاه الكلاسيكي لدراسمفهوم النظريات الهرمية في القدرات العقلية جاء 

درج كل عملية عقلية ضمن مستويات متدرجة وفقا لما  ت العقلية بحيث تتار يف القد أساس تصن

 موذج ن. وأشهرها (2017يتطلبه نوع النشاط العقلي فتكون على شكل هرمي "تراتبي" )السليمان، 

تبدأ  خمسة مستويات للقدرات العقلية (1949)  عام بيرت  حيث حدد  " "Syril Burt سيريل بيرت 

ستوى العلاقات يشمل الفهم والاستخدام، ثالثاً مستوى  قمة الترتيب ثانياً م للذي يمثالذكاء العام واب

الارتباطات ويشمل عوامل الذاكرة والعادات التي تم اكتسابها، رابعاً مستوى المدركات وهي العمليات 

ث  هو أقل مستوى حيلحركي و التي تتعلق بالادراك والحركات التآزرية، وأخيراً مستوى الإحساس ا

 (. 2011، عدة الترتيب )أبو حطب ا قيمثل 

قدم فرنون نموذجاً هرمياً يأتي في قمته العامل العام  Vernon""النموذج الهرمي عند فرنون 

(G)   في ويتقاسم المستوى الثاني عاملان أساسيان هما عامل القدرات اللفظية والقدرات المكانية

تجميعات تحت  الجمعية الصغرى تمثل  لالعوام لثالث مجموعة منمستوى االميكانيكية ويأتي في ال
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كل من العاملان الأساسيين القدرات اللفظية والقدرات المكانية الميكانيكية والمستوى الرابع الذي 

 (.2006يمثل قاعدة النموذج هي العوامل الخاصة )طه، 

 قدم كاتل Fluid and crystallized intelligenceنظرية الذكاء السائل والمتبلور 

'Cattell' 1971   نظريته في الذكاء حيث حدد الذكاء العام في قمة الترتيب يليه نوعين من القدرات

هما الذكاء السائل الذي يتمثل في القدرات الغير لفظية وهذه النوع من الذكاء متحرر من العوامل 

ة لفظيلاقدرات لفهو يشير إلى ا لمتبلورالثقافية ولا يرتبط بالتعليم الرسمي والذكاء الصلب أو ا

هو أكثر   حلًا وسطاً للجدل القائم حول ماووضع والعددية ويتأثر بالبيئة والعوامل المدرسية والثقافية 

 (. 2019تأثيراً في الذكاء العوامل البيئية أم العوامل الوراثية؟ )الزغول والهنداوي ،

  ت من طبقال ثلاث مستويات و ذج كار ضم نمو أواخر التسعينات  Carrollنموذج كارول 

رأسه للأسفل المستوى الأول أعلى الهرم يضم القدرات المتخصصة   ب قلو الذكاء على شكل هرم م

والضيقة والمستوى الثاني يضم قدرات أوسع نطاقاً مثل الذكاء السائل والذكاء المتبلور والمستوى  

 (.2006م )طه،الثالث والذي يمثل رأس الهرم المقلوب يمثل الذكاء العا

المصفوفة  ة العاملية في الذكاء تبرز نظري  الهرمية صنيفية من النظريات الت ه الآخرفي الاتجا

توصل جيلفورد في نظريته بنية  "بنية العقل"  Guilfordومن أشهر هذه النماذج نموذج جيلفورد 

ة عقلية  قدر  150عن طريق التحليل العاملي إلى مايزيد عن ثلاثي الابعاد و العقل المكعب الشكل 

 (.2006)الزيات، وبعد العمليات وبعد النواتج  أبعاد هي بعد المحتوى  ةلى ثلاثموزعة ع

 في دراسات الذكاء: الاتجاهات الحديثة

من خلال  سعت النظريات المعرفية المفسرة للذكاء للإجابة على سؤال كيف نفهم الذكاء 

تر  و يم الكمبمجالات علو  ةاهمسل مخلامن  معالجة المعلوماتالتفسير الوظيفي وبرز اتجاه 
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عي ودراسات علم اللغة وتطور النظرة إلى عقل الانسان بأنه نظام معالجة رمزي وأن  والذكاء الصنا

واسترجاعها ومعالجتها )قطامي،  النظام الرئيس هو الذاكرة التي تقوم بترميز المعلومات وتخزينها 

2013.) 

رد ريكي هوامم الأعال لل "Multiple Intelligences Theroy"نظرية الذكاءات المتعددة 

( أحد النظريات المهمة في النظريات المعرفية المفسرة للذكاء Howard Gardnerجاردنر )

واعترف جاردنر بالقدرة العامة )الذكاء( ألا أنه انتقد الاعتماد الكلي على نتائج اختبارات الذكاء 

الفرد وهنالك  ت امن قدر  كلية للذكاء يحد ى درجة الاعتماد عل إنوعلى قدرتها في التصنيف حيث 

حقيقية متعددة ونادى جاردنر لاستخدام هذه القدرات المتعددة في شتى المجالات التعليمية  قدرات 

 والحياتية وحددها في ثمانية ذكاءات هي:

جالات  الذكاء المنطقي: وهو ما يطلق عليه التفكير العلمي القائم على الأرقام والرموز في الم -1

 .رات الذكاء التقليديةا بليه اختلعلمية وتعتمد عا

الذكاء اللغوي: وما يتعلق بالقدرة على استخدام اللغة والتراكيب اللغوية وتكوين الجمل وتعلم   -2

 اللغات وتتشبع اختبارات الذكاء التقليدية بهذا النوع من الذكاء.

الأشكال   ة أنماطوالابعاد ومعرف الاحجام الذكاء المكاني: ويتمثل في قدرة الفرد على معرفة  -3

 ني للتمثيلات المعرفية واستخدام الخرائط. والتدوير الذه

الذكاء الحركي الجسدي: ويقصد بهذا النوع القدرة على التآزر الحركي العصبي ومهارة   -4

استخدام الحركات الدقيقة عند أصحاب الحرف والجراحين والنحاتين والمهارات الكبيرة عند 

 (. 2011)جاردنر،  كات والايماءات ر حعرفة الوى والرياضين ومعبي القلا
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الذكاء الموسيقي أو الايقاعي: وهو مايظهر في القدرة على الأداء الايقاعي وتأليف النغمات  -5

 وطبقات الصوت والانشاد. 

مع   بفعاليةهو قدرة الفرد على فهم النوايا والدوافع ورغبات الأفراد للعمل : الذكاء بين الافراد  -6

اء عند القادة والسياسيين والمعالجين  مبكر ويظهر هذا الذك ت قهر في و الآخرين ويظ

النفسيين والاحصائيين الاجتماعيين والتربويين وموظفي العلاقات العامة والتسويق والدعاية  

 والاعلان. 

اوفه اته ومخالذكاء داخل الشخص: هو قدرة الفرد على فهم ذاته ومعرفة ميوله ورغباته وقدر  -7

 لية خاعره الد وإدراك مشا

الذكاءات الشخصية على كلا النوعين )الذكاء بين الأفراد والذكاء داخل  وأطلق جاردنر

وتطور الحديث كثيراً عن الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي لدى العلماء ومنهم الشخص( 

كاء نظراً  من الذ  جولمان الذي أصدر نظرية الذكاء الوجداني القائم على هذين النوعين

 شخصي فقد حظيا بإهتمام بالغ في كثير من الدراسات. الاجتماعي والذكاء ال ءة الذكالأهمي

ذكاء التعرف على الطبيعة: وهو من أحدث أنواع الذكاء لدى جاردنر مقارنة بالأنواع الأخرى   -8

  لنباتات من الذكاء ويتعلق بمدى معرفة الفرد بعناصر الطبيعة والاجناس المتعددة وا

ة ومثال جاردنر المشهور لهذا النوع من الذكاء حية وبيئاتها الطبيعيلاكائنات والحيوانات وال

 (. 2003العالم داروين صاحب النظرية التطورية )حسين،
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 Sternberg theoryنظرية ستيرنبرغ 

عام  بدأ ستيرنبرغ بطرح مفاهيم نظريته في وقت مبكر منذ كان طالباً في مرحلة الدكتوراه 

ف من ثلاثة أبعاد وأطلق عليها النظرية الثلاثية  ذكاء بنية تتأللابرغ أن يرى ستيرنحيث  1977

وهي بعد المكونات والبعد السياقي وبعد الخبرات  'Triarchic theory of intelligence'للذكاء 

ا  ي وهو مثلاثة أنواع من الذكاء وهي الذكاء التحليلوتوسع سيترنبرغ في نظريته حتى توصل إلى 

في الفن والتجارة   بالإبداع قي الإبداعي وهو ما يتعليدية والذكاء التركيبلقرات التتقيسه الاختبا 

والتمثيل وحل المشكلات والنوع الثالث هو الذكاء العلمي وهو القدرة على التطبيق واستخدام الأفكار  

اد هذه مبررا أيج 'Successful Intelligence' "الذكاء الناجحوتنفيذها عملياً وأطلق على نظريته "

وعلى المستوى الشخصي من خلال  إلى أن النجاح هو ما يحققه الفرد في حياته  نواع من الذكاءلأا

السياقات الثقافية والاجتماعية المحيطة به والقدرة على التكيف بعكس مقاييس الذكاء التقليدية التي  

   (Sternberg,2003)صممت أصلًا لهدف التعرف على المتأخرين دراسياً 

  Interactive Intelligenceي لعفاء التالذكا

ذكاء ك عدة مصطلحات لمفهوم الذكاء التفاعلي الاجتماعي جاء في أدبيات علم النفس 

والذكاء بين الأفراد ( 2011)جاردنر، interpersonal intelligence العلاقات الشخصية

interpersonal intelligence  ،البينشخصي  والذكاء( 2017)السليمانinterpersonal 

intelligence ،والذكاء الاجتماعي ( 2018)الماميsocial intelligence   ،(  2011)أبو حطب

الذكاء   وهنالك من اعتبر الذكاء التفاعلي جزء من الاجتماعي للذكاء التفاعلي ةمرادفكمصطلحات 

 سة مصطلح الذكاءه الدراوسوف يستخدم الباحث في هذ  social intelligenceالاجتماعي 

الذكي فالتفاعل  البشري لأن التفاعل هو الميزة في السلوك  Interactive intelligence يل التفاع
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هو حالة من التأثر والتأثير المتبادل والتي تظهر في السلوك    Interaction socialالاجتماعي 

 امالفرد مية العقلية لدى ل الأبن وينتج عن هذا التفاعل خبرة تساهم في تشكي الذكي لدى الانسان

  Piagetولعل ما ذكره بياجيه  حل المشاكل المستقبلية في المواقف المشابهة بسهولةيمكنه من 

صاحب نظرية النمو المعرفي من أن الذكاء هو ما يحققه الانسان من تفاعل مع بيئته حيث أن  

 (. 2015عتوم،على التكيف )ال  القدرة المستمر وأن الذكاء هو فاعلالانسان والبيئة في حالة من الت

 تعريف الذكاء التفاعلي:

"بأنه قدرة الفرد على التعايش مع   التفاعلي الاجتماعي الذكاء  (3 :2007)عرف بوزان 

 الآخرين والارتباط بهم". 

أبو حطب بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي وفق نموذجه الرباعي للعمليات قارن 

رفية عن  قدرة تتضمن عمليات مع ه ي( "بأنجتماعي )التفاعلكاء الاالمعرفية حيث عرف الذ 

الأشخاص الآخرين فيما يتصل بمدركاتهم وأفكارهم ومشاعرهم واتجاهاتهم وسماتهم الشخصية  

وغيرها وهي قدرة لها أهمية قصوى عند أولئك الذين يتعاملون مباشرة مع الآخرين كالمعلومون  

الذكاء  اية والإعلان وغيرهمعد اسة والسيون ورجال السين والنفوالأطباء والأخصائيون الاجتماعيو 

 (2011)أبوحطب،  الشخصي الذي يتعلق بالجانب الوجداني للفرد ومعرفته لذاته

"بأنه   "Thorndike" ثورندايك وكان أول تعريف للذكاء التفاعلي في صورته التقليدية لدى

الزغول، )داقات" ل العلاقات والصي وتشكيالقدرة على التواصل مع الآخرين والتفاعل الاجتماع 

2012 :74 .) 
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( بأنه "قدرة الفرد على اكتشاف الحالة النفسية والمزاجية للآخرين  2004وعرفه المفتي )

بأنه مجموعة من المهارات التي تميز   (2009)عرفه واورا و ، وبالتالي الاستجابة لهم بطريقة مناسبة"

 (.2013)أبو يونس،   الآخرينماعي الفعال مع ل الاجتالشخص الذي لديه القدرة على التواص

"أنه ذكاء يتطلع لخارج الفرد نحو الآخرين وهو معرفة سلوك  Gardnerكما عرفه جاردنر 

 (. 385:  2012الآخرين ومشاعرهم ودوافعهم" )جاردنر،

 "بأنه قدرة في نظرية الذكاءات المتعددة)التفاعلي( الأشخاص الذكاء بين  وعرفت السليمان

: 2017ل بفعالية مع الآخرين" )السليمان، ورغبات الأفراد للعم عفوالدوا على فهم النوايا الفرد 

294 .) 

وعرف الزغول و الهندواي الذكاء التفاعلي بأنه القدرة على فهم الآخرين والاستجابة بشكل  

جتماعية  قات الالائق ولبق مع الافراد من ذوي الأمزجة والدوافع المختلفة والقدرة على تشكيل العلا

)الزغول، الهنداوي،  التعرف على رغبات الآخرين إضافة إلى القدرة على ت الصداقاوتكوين 

2019 :325) . 

يستنتج الباحث أن العلاقات الاجتماعية وما تحدثه من تفاعل عميق على المستوى  و 

خصي كاء الشيختلف عن الذ  الوجداني والسلوكي والمعرفي تنتج لنا خبرة وتعلم جديد وسلوك ذكي

يشبه   ج لنا تعلم جديد ت تنرى ختداخلة مع قدرات أفالذكاء التفاعلي قدرة معرفية م  هاتكه لذ للفرد وادرا

حيث أن التفاعل الكيميائي هو تحول عنصرين أو أكثر لإنتاج   .التفاعل الكيميائي بين العناصر

  )تشانغ، لمواد المتفاعلةكمية ا مادة أو مواد جديدة مبتكرة تفيد الإنسانية ويتحكم في نواتج التفاعل

فالتفاعل الاجتماعي العميق ينتقل من مجرد العمليات الاجتماعية إلى مستوى أعمق هو   ،(2014

 . العلاقات الاجتماعية
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التأثير على الآخرين و  على التواصل الفعالبأنه القدرة  ويعرف الباحث الذكاء التفاعلي

ره لتحقيق أهدافه  اكوكه وأفرة وتغيير في سلنسان خب والتأثر بهم ومعرفة رغباتهم مما يكسب الأ

 التالي: نجاح. ويفصل الباحث خصائص التعريف الذي أورده فيوال

 على التواصل الفعال  القدرة .1

 في التأثير والتأثر ستمراريةالأ  .2

 معرفة رغبات الآخرين  .3

 اكتساب الخبرة  .4

 تغيير في السلوك والأفكار .5

 تحقيق الأهداف والنجاح  .6

عن   استقلال الذكاء التفاعلي فكرة  Kobe et al( 2001) ن و كوبي وآخر  ا هقام ب دراسة أيدت و 

   إلى وقسمت الدراسة الذكاء الاجتماعي (الشخصي) الذاتي الذكاء

 (الشخصيالذكاء الذاتي ) .1

 كاء التفاعلي  الذ  .2

ويتطلب هذا  وانفعالاتهوهو القدرة على معرفة الفرد لنفسه من خلال أفكاره  الذكاء الذاتي: .1

النوع من الذكاء موجه نحو   قبل الآخرين وبهم وهذا تمام مندير الذات والاه لنوع تقا

 الداخل.
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وهو القدرة على معرفة الآخرين والاندماج معهم ويتطلب الانتباه الدقيق  الذكاء التفاعلي: .2

 لردود أفعال الآخرين والفروق بينهم 

لشخصي  عن الذكاء اخاص ن الأشي بالتفاعلي أو ما أسماه بالذكاء ويؤيد جاردنر فصل الذكاء

لأن الأول موجه نحو الخارج بينما الذكاء الشخصي موجه نحو الداخل ذكاء الذاتي( لا)

 (. 2011)جاردنر،

ويتمركز كلا النوعين في الفصين الجبهيين المسؤولان عن السلوك الاجتماعي والكلام والتواصل 

  رف يصيب وهو نوع من الخ pickرض والتخطيط والوظائف العقلية العليا حيث أن المصاب بم

)عبدالرؤوف وعيسى،   واضح في التفاعل والتواصل الاجتماعي اضطراب الفص الجبهي ينتج عنه 

2018.) 

والذي صعب الفصل بين مناطق المخ المسئولة عن الذكاء الذاتي والذكاء التفاعلي من النه إ

قي لاوك الأخالاجتماعي والسلفاعل لتواعن السلوك  المسؤولانوهما  في الفصين الجبهيين انيتمركز 

 . (1433يات العقلية ا لعليا )كحلة، لكتابة والعموالكلام ومهارة ال

مفهوم الذكاء الشخصي لدى كل من جاردنر في  هو مفهوم الذكاء الذاتي ومن جانب آخر

ب أبو حطحدداً و نظرية الذكاءات المتعددة ونموذج فؤاد أبو حطب الرباعي للعمليات المعرفية 

لوجداني على متصل واحد ويقع بينهما  اوالذكاء هي الذكاء المعرفي  ءن الذكاثلاثة أنواع م ( 2011)

الذي يشمل الذكاء  أن سمات الشخصية تنتمي للذكاء الوجداني باعتبارالاجتماعي التفاعلي الذكاء 

تصل هذا يؤكد أن هناك اختلاف بين الباحثين حيث أن أبوحطب يشير بأنهم على م الشخصي

 زات معينة ولكن يكملون بعضهم البعض.خل ولكن لكل ذكاء ممياد ينهم وتد وهناك تكامل ب واح
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في ، و ويرى الباحث أن هذا سبب مقنع لفصل الذكاء الشخصي أو الذاتي عن الذكاء التفاعلي

أدراك الشخص التراث النفسي هنالك وجهات نظر مختلفة يمثلها كل من فرويد ووليم جيمس حول 

التي تمثل أساس الذكاء الشخصي )الذاتي( والذكاء  (اعيةمتالاجات الذ )الشخصية( و )الذات لذاته 

الهو والأنا والأنا  )تحدث عن فرويد في مكونات الشخصية لدى وليم جيمس وأريكسون. التفاعلي 

خضع لعوامل  ذي يوالويمثل الذكاء الشخصي أو الذاتي  تموضع داخل الفرد ي وهذا المفهوم( الأعلى

وجهة نظر وليم  جانب آخر في التراث النفسي يمثل لي كاء التفاعذ لا يمثل بينماوغرائزية  يولوجية ب

في دور الفرد في عالمه  جيمس وما تحدث عنه أريك أريكسون في نظرية النمو الاجتماعي النفسي 

وليم   قدرات الفرد وفهمه لذاته من خلال ما أسماهوأهمية الدور الاجتماعي في تشكيل الاجتماعي 

 ( 2012نر،د ر ا)ج  اعيةمس الذات الاجتمج

إن هذه الفروق التاريخية في مفهوم الشخصية قادت الباحث إلى الفصل بين الذكاء الذاتي 

الباحث للذكاء الاجتماعي   استنتجه وهو الصورة الحديثة كما  الاجتماعي  والذكاء التفاعلي الشخصي 

السلوك  ث ي لإحداامل معهم لا تكفقة التعلآخرين وطريالشخص لذاته ومعرفته لحيث أن معرفة 

ل الاجتماعي مع الآخرين ينقسم إلى قسمين يختلفان في الدرجة هما العمليات  الذكي فالتفاع

 (.2003)زهران،  الاجتماعية والعلاقات الاجتماعية

 التفاعلي:الذكاء التي تناولت نظريات ال

التي   الجهود العلمية بداية (1925)عام  Thorndikeتعد جهود العالم إدوارد ثورندايك 

حيث رفض فكرة العامل الواحد في القدرات العقلية  بشكل صريح ماعيت مفهوم الذكاء الاجتحر ط

وأكد على تنوع مفهوم القدرات العقلية إلى ثلاثة أنواع الذكاء المجرد والذكاء الميكانيكي والذكاء 

  عقل لابنية ة نظريي حتى ظهرت لاجتماعالاجتماعي توقف بعد ذلك الاهتمام بطرح مفهوم الذكاء ا
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والتي أكملت ما بدأه الاتجاه العاملي السيكومتري في تفسير الذكاء بأن الذكاء  Guliifordلجيلفورد 

ومن خلال ما يعرف باسم مكعب الذكاء  لاختبارات التحليل العاملي  جيتكون من عوامل حسب نتائ 

قدرة موزعة على   150إلى ات العقلية تصل ة للقدر جيلفورد في صورته الأحدث بأن العوامل المتعدد 

  Contentsالمحتويات  Productsو النواتج  Operationالعمليات  أبعاد هي:ثلاثة 

 (. 2011)أبوحطب،

وأوضح جيلفورد في نظرية بنية العقل بأن هنالك خمسة أنماط للعمليات وستة أنماط للنواتج  

ت التي تتعلق  امالمعلو  وهو نوع منbehavioral يحتوى تتضمن المحتوى السلوكموخمسة أنماط لل

والقدرات التي تتضمن معلومات   وحالاتهم العقلية كما تظهر في حركاتهم التعبيرية. لوك الآخرينبس

حيث تمثل كل خلية في مكعب جيلفورد قدرة عقلية تمثل ثلاثة   سلوكية تمثل الذكاء الاجتماعي.

مية  بالذكاء الاجتماعي وأه جيلفورد اهتمام العالم  ى ويظهروالمحتو  ،والنواتج ،أبعاد هي العلمليات 

 .(Guilford,1954)في تشكيل القدرات العقلية من خلال بعد المحتوى السلوكي 

لم تكن النظريات العاملية هي الوحيدة التي تناولت مفهوم الذكاء التفاعلي بل تم تناوله على  

المعرفي  ىر المنحمع ظهو  العقلية للقدرات شكل موسع ومفصل في النظريات المعرفية المفسرة 

  Multiple Intelligenceالذكاءات المتعددة في  Gardner ء برزت نظرية جاردنرسة الذكالدرا

وجمع جاردنر في   ات الشخصيةتسليط الضوء على الذكاء التفاعلي وأطلق عليه الذكاء حيث تم 

ء بين  اكصي والذ وعي الذكاء الشخعليه ن كتابة أطر العقل الحديث عن الذكاء التفاعلي فيما أطلق

وهو يهتم بفحص الفرد لمشاعره الذاتية   داخل الفرد إلى النوع الأول موجه الشخصي حيث أن 

خارج باتجاه نحو سلوك الآخرين  والنوع الثاني البين شخصي موجه للخارج نحو ال ومعرفتها،
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هو ما   ذكاء البين شخصيخصي والوالذي دفع جاردنر للحديث عن الذكاء الشومشاعرهم ودوافعهم 

 ( 2012ما وضعه من معايير في قبول أي نوع من أنواع الذكاء )جاردنر، تند عليه في نظريته و سا

  في نظرية الذكاء الثلاثي  (Sternberg,2003)وفي نفس الاتجاه المعرفي أكد ستيرنبرغ 

ة التي  تماعية والثقافيمل الاجدور العوا على )الذكاء التحليلي، الذكاء العملي، الذكاء الإبداعي(

الخبرة ليتصرف بشكل ذكي في المواقف المختلفة وفي سياقات مختلفة  تسب من خلالها الفرد كي

 مكونات رئيسية للذكاء البشري تتكون من:  محدداً 

ويتعلق بالبيئة الخارجية للفرد حيث يرجع الذكاء في هذا المكون إلى العالم  :المكون البيئي -1

 . بالذكاء الاجتماعي رتبطالذكاء العملي الم ن ا المكو د ويندرج تحت هذ ط بالفر الخارجي المحي

يتعلق بالعوامل الداخلية للفرد ويشتمل على الذكاء السائل الفطري   المكون العاملي: وهو ما -2

 والمتبلور المكتسب.

مكون الخبرة وهو التعامل مع المستجدات والمواقف من خلال الخبرة والمعالجة السريعة  -3

 . عة لحلها وإنجازهام تجعل الفرد أكثر سر اهفة بالملاعتيادية والألا إنيث ح

 : بشكل ضمني نظريات نفسية ساهمت في تفسير الذكاء التفاعلي

عن أهمية التفاعل   "Albert Bandura"لعالم البرت باندورا نظرية التعلم الاجتماعي ل 

ق لطوتن لوكيئة والشخص والسبين البالاجتماعي في سلوك الانسان وأن السلوك ناتج تفاعل حتمي 

من افتراض إن الانسان كائن اجتماعي   Social Learning Theoryنظرية التعلم الاجتماعي 

يعيش صمن أفراد  ويتفاعل معهم ويتأثر بهم ويتأثرون به محدداً مصادر مختلفة لهذا التفاعل وهي  

في   ويتمثل اعل الغير مباشرة والتفالتفاعل المباشر مع الأشخاص الحقيقيين في الحياة الواقعي
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تلفة وتفاعل غير مباشر متمثل في الرموز والأساطير والقصص والروايات وسائل الإعلام المخ

 (. 2012الأدبية والدينية )الزغول، 

 : المعرفيةالبنائية النظريات 

حدد ربط بياجية بين النمو المعرفي وعملية التفاعل حيث  "Jean Piaget"جان بياجية نظرية  -أ

ل مع العالم المادي والتفاعل مع العالم  رفي هي النضج والتفاع عملنمو العة عوامل تؤدي لأرب

والتي تشتمل على تفاعل قدرتين فطريتين هما القدرة على التنظيم والقدرة  الاجتماعي والتوازن 

قل عند على التكيف من أجل تحقيق التواؤم مع البيئة التي يعيش فيها الفرد ويتفاعل معها فالع

نما يمتاز بالفعالية والنشاط فالأفراد يتفاعلون  طبع عليها المعارف وإنت بيضاء  بياجيه ليس صفحة

مع البيئة على نحو نشط وفعال مما يكسبهم هذا التفاعل تطورات في الوظائف والأنشطة  

 (.2012المعرفية )الزغول،

النمو  كي فيجوتس ، درسالاجتماعي معرفيفي النمو ال "Vygotsky"نظرية فيجوتسكي  -ب 

واهتم فيجوتسكي بدور التفاعل مع البيئة الخارجية والسياق   حل النمو المختلفةار ي عبر مالمعرف

الاجتماعي الذي ينشأ فيه الطفل وهو يعاكس بياجيه في اتجاه النمو المعرفي حيث أكد 

ي المعرف فيجوتسكي على أن النمو المعرفي يتجه من الخارج إلى الداخل وبالتالي فإن النمو

وكأن التفاعل الاجتماعي هو الذي ة الاجتماعية تماعي للطفل مع البيئج فاعل الايعتمد على الت 

وانتقد فيجوتسكي اختبارات الذكاء التقليدية كونها اختبارات ثابته  يقود عملية النمو المعرفي، 

تراعي   لطفل بلنما الطفل يحتاج إلى بيئة ديناميكية لا تتوقف عند معرفة المستوى الحالي لي ب

فاحص أن يحدد السؤال التالي ومدى صعوبته وفق  لكل طفل ويجب على ال ةيت الفرد المستويا

 (. 2011)منصور،قدرات كل طفل 
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  مكونات الذكاء التفاعلي:

إلى بعدين هما المكونين الرئيسين للذكاء الاجتماعي   Golman" (2006)"أشار جولمان 

 )التفاعلي(: 

 الآخرين ويتألف من:  نا تجاه مشاعرنا واحاسيسالوعي بالوعي الاجتماعي: وهو  -1

دراك المشاعر الأولية غير اللفظية والتي تظهر في  و إالتعاطف الأولي: وه -أ

 .لغة الجسد ونبرة الصوت 

 الإصغاء مع التقبل الكامل: ويعني الاستماع الجيد للآخرين  -ب 

ودوافع  التعاطف الدقيق المضبوط: ويقصد به فهم المشاعر والأفكار ونوايا  -ت 

 الآخرين. 

فهم كيف يعمل العالم الاجتماعي المحيط بنا  عية: وتعني امتة الاجالمعرف -ث 

 وكيف تبنى العلاقات وتتطور.

إدارة العلاقات الاجتماعية: وهي فهم مشاعر الآخرين ونواياهم وأفكارهم من خلال الوعي   -2

 ر الوقتالاجتماعي الذي يدركه الفرد من خلال تفاعله مع العالم الاجتماعي عب

 عد من: ويتألف هذا الب

 تفاعل غير اللفظي مع الآخرين  لا -أ

 تقديم فعاليتنا الذاتية للآخرين  -ب 

 الاهتمام بحاجات الآخرين والتصرف وفق الموقف المناسب. -ج

 التأثر بالتفاعلات الاجتماعية التي يمر بها الفرد. -د 

 كونين هما: إلى م ()الاجتماعي لذكاء التفاعليا(Wong, et al., 1995) قسم ونج وزملائه 
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المعرفي الذي يعني قدرة الفرد على فهم أو ترميز مختلف السلوكيات اللفظية  ليعاالتف اءالذك .1

 وغير اللفظية.

 السلوكي والذي يعني الفاعلية في التفاعلات الاجتماعية مع الآخرين   تفاعليالذكاء ال .2

  ثلاث إلى اعي( )الاجتمالذكاء التفاعلي  (Silvera, et al., 2001)وقسم سيلفر وآخرون 

 نات:كو م

 الجة المعلومات الاجتماعية عم .1

 المهارات الاجتماعية  .2

 الوعي الاجتماعي   .3

 الذكاء التفاعلي في الفضاء السيبراني 

في العالم والواقعي  يالتفاعلالذكاء صائص تعريف الذكاء التفاعلي على صور ختنطبق       

ي يختلفون عن  ع ا الاجتم ي مواقع التواصلصدقاء فوالعالم الافتراضي باختلاف بعض المعايير فالأ

ء في العالم الواقعي من حيث العدد وكذلك رغبات الآخرين تختلف كما أن ما نحدثه من  الأصدقا

صناعة المحتوى  تأثير في وسائل التواصل يختلف بقدر ما نمتلكه من مهارات في صياغة و 

الجسد  ةحدث ولغلى الانصات والتكثيرا عبعكس العالم الواقعي الذي يعتمد  كالتصوير والتصميم

وع يحتاج إلى مزيد من الدراسات لكشف مزيد من الفروق بين التفاعل في العالم  ولعل هذا الموض

 الواقعي والعالم الافتراضي. 
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 الذكاء التفاعلي والتقنية:

 الذكاء الصناعي والذكاء التفاعلي: -1

منذ أكثر من  س فعلم النالتي تناولها الرئيسية مفهوم الذكاء في علم النفس هو من القضايا      

سنة ومنذ ظهور الاتجاه المعرفي في علم النفس لدراسة الذكاء البشري  أصبح هنالك مفهوم  مائة 

 Artificial)آخر للذكاء غير البشري ارتبط بالاتجاه المعرفي في علم النفس يسمى الذكاء الصناعي  

Intelligence AI) لات ى التعلم وحل المشكل عالقدرة الإنسان ولها لة تحاكي الذي أصبحت فيه الآ

في مؤتمر   1956واتخاذ القرار من خلال خوارزميات ذكية وبدأ الحديث عن الذكاء الصناعي عام 

لبحث آفاق هذا العلم الجديد في كلية دارتموث ولاية نيوهامبشير بالولايات المتحدة وتطور هذا 

                           نسان بالحاسوب فتراضية وتفاعل الا لااالبيئة قة الانسان ب لبشري وعلاالمفهوم وأثر في فهمنا للذكاء ا

 Human Computer Interaction HCI) ) ،(. 2006)طه 

 الذكاء الرقمي والذكاء التفاعلي: -2

مع ما   هذا المفهوم الجديد للذكاء غير البشري أثر كذلك في تفاعلاتنا البيئية فظهر لنا التفاعل     

صر الثورة الرقمية فلم يعد تفاعل الانسان مع البيئة  بيانات الضخمة في علاشياء و رف بأنترنت الأيع

ولكن هذا التفاعل شمل البيئات الرقمية الافتراضية والتفاعل مع الحاسوب  ،المادية والاجتماعية فقط

تحدث عنه   الذي ((Digital Intelligence DQ وهذا أنتج لنا ذكاء جديد وهو الذكاء الرقمي 

أحد أنواع الذكاء التي من المحتمل أن تكون أحد الذكاءات  ابه أطر العقل بأنهت كدنر في جار 

المتعددة في المستقبل وهذا النوع من الذكاء يلبي المعايير الثمانية التي حددها جاردنر في تصنيفه  

 (. 2012و )جاردنر،ونيو باتر للذكاءات المتعددة وأسند جاردنر  هذا النوع من الذكاء إلى أنط
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يمكننا تعريف الذكاء الرقمي بأنه مجموعة شاملة من الكفاءات التقنية والمعرفية والفوق معرفية      

والاجتماعية والعاطفية التي تستند إلى القيم الأخلاقية العالمية وتمكن الأفراد من مواجهة التحديات  

 .(2019وتسخير فرص الحياة الرقمية )الدهشان، 

ي بين مفهوم الذكاء الرقمي والذكاء التفاعلي هو أن الذكاء  الجوهر  ق أن الفر  ستنتج الباحث وي     

الرقمي معني بتحويل الأفكار إلى تطبيقات تقنية أو تصاميم مع الحفاظ على القيم والمعايير  

مية  بيئة الرقالأخلاقية وتحقيق مستويات عالية من الأمن السيبراني وأمن المعلومات وبذلك تصبح ال

ما الذكاء التفاعلي يشير إلى أن البيئة الرقمية أو عملية التفاعل بين يفية طرف والافتراض

الافتراضية ما هي إلا وسيط لعملية التفاعل بين البشر ومن هنا نجد أن الذكاء التفاعلي في هذا 

ات الذكاء راد لمهار العصر يشمل جوانب ومهارات تقنية للتفاعل مع الآخرين من خلال امتلاك الأف 

المفهوم السابق للذكاء الاجتماعي الذي نادى به ثورندايك فليس   اء التفاعلي ليس هوكذ قمي فالالر 

من الذكاء الاجتماعي أن لا تكون متفاعل مع الآخرين من خلال هاتفك الذكي أو بريدك الكتروني  

مية  ر الثورة الرقكاء في عص أو لا تكون لديك حسابات في وسائل التواصل الاجتماعي إن سمة الذ 

 قدرة على التفاعل. لاهو 

 الذكاء التفاعلي والاتصال  -3

تنقسم مهارات الاتصال إلى مهارات لفظية  يقوم الذكاء التفاعلي على الاتصال بين الأفراد و      

% من أوقات  80إلى  50وغير لفظية تتراوح النسبة التي نقضيها في التواصل مع الآخرين من 

لنحو التالي الاستماع ثم التحدث تصال اللفظي على الاامهارات يومية وتترتب حياتنا الاليقظة في 

فالقراءة ثم الكتابة وتتكون مهارات الاتصال غير اللفظي من تعابير الوجه والايماءات ولغة الجسد 

 (. 2007)بوزان، 
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الذي أصبح  لافتراضي بين مهارات الاتصال في العالم الواقعي والعالم ا ويفسر الباحث الفرق      

عديد من الناس وقتاً طويلًا في التواصل مع الآخرين والتسوق اعلية يقضي فيها الفتل بيئة يشك

والمعرفة وتكوين صداقات وعلاقات اجتماعية، لذلك تختلف مهارات الاتصال اللفظي عن التفاعل  

نجد   لاستماع بينماالتحدث وامع العالم الواقعي حيث تحتل القراءة والكتابة مقدمة المهارات يليها 

تبرز في عالمنا الافتراضي نعبر بها  ي جيمو والإ والإعجابات  مثل الرموزمهارات غير لفظية  رو ظه

عن مشاعرنا وتواصلنا مع الآخرين في ظل تأخر مهارات غير لفظية أخرى كتعابير الوجه ولغة  

 الجسد.

 قياس الذكاء التفاعلي:

فاعلي وكذلك في قياس الذكاء الت ةاللفظي ام الاختبارات استخد بكر في وقت م ثورندايك استبعد      

 سلوب الأ أبدى شكوكه حول استخدام الصور كمحتوى تتألف منه اختبارات الذكاء التفاعلي وأن

وقال سبيرمان   ، من خلال مواقف مختلفة الذكاء بالتفاعلي هو الحياة الواقعيةبه قياس ي الذي الأمثل

من نوع التفسيرات عند بينية أو إكمال الصور  جتماعييس التفاعل الاالتي تقء بقدرة اختبارات الذكا

والتي تتضمن بعض التفاعل الشخصي في قدرتها على قياس الذكاء التفاعلي بينما يرى جيلفورد أن 

الأمر يتطلب تحليلًا لطبيعة المعلومات التي تستثير الذكاء التفاعلي وبالتالي فإنه يمكن قياس  

السلوكي   ى المحتو  يح وتتجه نحوالمحتوى اللغوي الصر  ة تتجنب اختبارات لفظيلتفاعلي بالذكاء ا

وتعبيرات  الذي يقيس الجوانب التعبيرية للسلوك مثل وضع الجسم والحركات والأصوات والألفاظ

 (. 2011)أبو حطب،  الوجه

يف"  مشروع الطويجدر بالباحث ذكر رأي جاردنر حول قياس الذكاء التفاعلي الذي ترأس "      

مكن بها المرء من التحقق من الهيئة العقلية للمفحوصين  من المقاييس التي يت مجموعة وهو إنشاء
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ولكي يكون التقويم طبيعياً قدر الإمكان تم تصميم بطارية الطيف واعترف جاردنر بصعوبة المهمة  

اء التفاعلي  منها الذكوأن أغلب اختبارات الذكاءات المتعددة ومن ضوأنها تحتاج وقت وجهد ومال 

تي وهي لا تمثل مؤشراً موثوقاً ألا أن جاردنر يؤكد بأنه لا يعني  مقاييس التقرير الذا ركز علىت

وأن تقديمنا لمهمات الاستغناء عنها إذ يمكن بواسطتها نتعلم الكثير عن كيفية إدراك الناس لأنفسهم 

 ي و اء اللغالذكاء كالذك أنواع من تتعلق بالمتشابهات والمصفوفات والأشكال يتداخل فيه عدة

لذلك وجد جاردنر أنه من المهم ان لايشغل نفسه بكيفية قياس الذكاء وإنما والمكاني والحركي 

التركيز على ما يستطيع الناس انجازه سواء مواقف طبيعية أو صور أو اختبارات الورقة والقلم 

 (. 2012)جاردنر، 

نطن للذكاء  واش جورجعة مقياس جام اعيالاجتملي التفاع ومن أشهر اختبارات الذكاء     

 الاجتماعي: وهذا المقياس تأثر بأفكار ثورندايك وحصل له عدة تعديلات ويتكون من خمسة أبعاد 

 (.2016لدمرداش، )ااختبار جيلفورد وأوسوليفان  و 

   أهمية الذكاء التفاعلي في العملية التعليمية:

مع أصحاب الذكاء  للتعامللا توفر آلية التربوي  يلاحظ أن العملية التعليمية في نظامنا

فاعلي الذي يعتبر أحد جوانب الصحة النفسية الإيجابية لان النظام التعليمي يسعى لإعداد الت

الطالب علمياً ومهنياً بينما قدرات الذكاء التفاعلي هي التي تحدد نجاحه في المستقبل أثناء انخراطه  

تفاعلي لدى  ة مهارات الذكاء اليمة في تن م بجهود مضاعفرسة القيافي المجتمع وهذا يتطلب من المد 

 (. 2018الطلاب )عبد، 

مراعاة كثير من الجوانب لزيادة عملية التفاعل الاجتماعي  المؤسسات التربوية يجب على 

وتنمية مهارات الذكاء التفاعلي وتتمثل في التعرف على قدرات الطلاب العامة والخاصة وتوجيه  
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يتناسب مع قدراته وإمكانياته ومعالجة   ومهنياً صحيحاً بما تربوياً  لثانوية توجيهالمرحلة االطالب في 

نواحي القصور لديه وإتاحة صور التفاعل المختلفة مع البيئة التعليمية من خلال وسائل التقنية في  

د ليم عن بعالمدرسة والمكتبة المدرسية والمعلمين والمسابقات الثقافية والأنشطة اللاصفية والتع

في جو من التفاعل المحفز وتقديم الرعاية والاهتمام   ية والعقلية للطالب فر اق المعلزيادة الآف

بالطلاب المتفوقين والموهوبين وإتاحة الفرصة لهم لإظهار نبوغهم وأن يجدو التقدير الاجتماعي  

 ممكن ى أقصى حد يما يضمن تنمية مهارات التفاعل الاجتماعي لديهم إل وتوجيههم توجيه مناسب 

 (.2000)مخيمر،

في نظريته المعرفية الاجتماعية أن السياق الثقافي يؤثر في   Vygotskyيؤكد فيجوتسكي      

مثل الأسرة  النمو المعرفي والاجتماعي من خلال مستويين: أولهما مستوى المؤسسات الاجتماعية 

فل  طلي بين افاعل الاجتماعي فهو الت والمدرسة والجامعة والأدوات المساعدة لها أما المستوى الثان

يمدونه بمهارات اجتماعية تساعده في حل المشكلات التي تواجهه فالمدرسة ليست  والراشدين الذين

مجرد مكان يتم فيه تعلم المهارات الأكاديمية وإنما هي مجتمع مصغر يتفاعل فيه الأعضاء ويؤثر  

 (. 2005بعضهم في البعض الآخر )درويش، 

لطالب الخبرة والممارسة  اجتماعية التي تكسب لااعلات اجموعة من التفسة مالمدر تشكل      

والمهارات الجديدة وتنمي قدرات الطالب العقلية من خلال تفاعل الطالب مع زملائه الطلاب  

وتفاعله مع المعلمين وملاحظته لعملية التفاعل بين المعلمين أنفسهم والعديد من العلاقات 

رسة تشكل مصدر لأكتساب ماعة الأقران فالمد جبعلاقته رة بالمدرسة و لاقة الأس الاجتماعية مثل ع

الذكاء التفاعلي وتنميته من خلال عملية التفاعل الاجتماعي الواسعة وطويلة المدى والتي تمتد 

 (.2003لسنوات الداراسة في التعليم العام )زهران،  
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  ة ي ن الناحيعي وإيجابي م اء أمر طبإن إرتباط الطالب في المرحلة الثانوية بمجموعة أصدق

ية وتشكل مجموعة الأصدقاء في المدرسة أو الحي يمر بمرحلة تلقائية تدريجية  النفسية والاجتماع 

في ملاحظة المجموعات غير  يصعب ملاحظتها وبالتالي يبرز دور الآباء والمعلمين والمربين 

  ر و يث أن د يتم التدخل ح مجموعة ثمالصالحة فمن الخطأ أن ينتظر المربين الطالب أن يندرج في 

المراهق المعايير التي على   ءعطاا  -1أ قبل ذلك من خلال عمليتين رئيسيتين: المربي يجب أن يبد 

 (.1427ساهمة في تشكيل مجموعة الأصدقاء )المفدى،  مال -2ضوئها يتم اختيار الصديق  

الشيء  لا  لم ففاقد أهمية الذكاء التفاعلي لا تتعلق بالطالب فحسب بل تصل إلى المع

ب نحو بناء علاقات اجتماعية داخل المدرسة وخارجها ويعد قدوة م هو من يقود الطاللعيه فالميعط

للطالب، وارتفاع الذكاء التفاعلي لدى المعلم يساعده في تنمية ميوله واتجاهاته الإيجابية نحو  

  ا ه لي وأهمذكاءه التفاع م تدل علىالعملية التعليمية وهنالك عدد من المهارات يجب توفرها في المعل

واقف الاجتماعية والمختلفة وإدارة المواقف الصعبة بحكمة والقدرة على تذكر حسن التصرف في الم

الوجوه والاسماء وتبادل الاحترام مع الآخرين والشخص الذكي تفاعلياً يمتلك شخصية قيادية مؤثرة  

 (. 2013في الآخرين )أبو يونس، 

 Epistemological Beliefsمعرفية عتقدات الالمبحث الثاني: الم

بط القلب على الشيء ر جاء في معاجم اللغة العربية معنى المعتقدات من الاعتقاد وهو 

إدراك الشيء   ( المعرفة والعرفان73: 2004بالتكليف وقيل سكون النفس إلى الشيء )السيوطي، 

 (. 560:  1412ني، صفها )الابتفكر وتدبر لأثره وهو أخص من العلم ويضاده الإنكار 



42 
 

المعتقدات المعرفية "بأنها     (Shommer, & Walker, 1995:28)ووالكر شومر رفتع

مجموعة التصورات والأفكار حول مصدر المعرفة وتنظيمها ومدى يقينها وصحتها والتحكم في  

 اكتسابها وسرعة هذا الاكتساب"

و  فرد الراسخة أة المعرف بأنها (Fernie et al., 2009: 286)ويعرفها فيرين وآخرون 

ي الخاص ومعلوماته حول العوامل المؤثرة في أدائه والتنظيم والوعي  ه حول نظامه المعرفتامعتقد 

 ".بالحالة الراهنة للمعرفة وتقييم أهمية الفكر والذكريات 

إلى أنه "منظومه متكاملة  (Wood & Kardash, 2002: 261)وود و كارداش  وعرفها

فة وتنظيمها وثباتها وسرعة  الافراد حول المعر  اهتي يكونوالتصورات والوالخبرات تتكون من الأفكار 

 " اكتسابها والتحكم فيها

تتضمن المعرفة الشخصية معارف الفرد ومعتقداته حول بأنها  Pintrichبنترش وعرفها 

 ت الدراسة طبيعة التعلم والذكاء والتعليم والغرفة الصفية، والمعتقدات المحددة بالمجال حول مجالا

 .(Hofer & Pintrich, 1997) ت ول الذاوالمعتقدات ح

مجموعة محددة من الأبعاد الخاصة بالمعتقدات  هي  (Hofer, 2008: 14)ويعرفها هوفر

حول المعرفة والتعلم والمنظمة كنظريات والتي تقدم في اتجاهات قابلة للتنبؤ عقليًا وتنشط في 

 . المعرفية السياق وتعمل بطريقة معرفية وما وراء

تصورات المتعلم العقلية لطبيعة المعرفة  هي المعتقدات المعرفية:  ق أنبسحث مما يستنتج البا

 واكتسابها وتبريرها ودرجة تعقيدها وسرعة تعلمها. 
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 النفسية المفسرة للمعتقدات المعرفية: النماذج

 المعتقدات المعرفية:  بدايات الاهتمام بدراسة

ويمثله  النظر التطورية،  ةهيمثل وجنبين، الأول رفية من جاوينظر إلى المعتقدات المع

نفس النمو، والثاني يمثل وجهة النظر التربوية، ويمثله علماء النفس التربوي، وتشير وجهة  علماء

النظر التطورية والتي يمثلها بيري أن معتقدات الفرد المتعلم حول السمات المعرفية المختلفة؛  

الزمن والنمو  ع للتغيير مع مرورضخبعد، وتها أحادية البعضها، وأنمتماسكة، ووثيقة الصلة ب

والمعرفة مرتبطان حيث لا يمكن أن يكون هنالك نمو بدون معرفة ومن أجل أن تزيد معرفتنا  

 (.2014د ان يكون هنالك عامل نمائي على أي مستوى )سحلول،بوتتطور لا

 لأعمال من خلاتطورية جهة نظر و  منقد بدأ التركيز على المعتقدات في مجال التعليم، 

حين  والتي شكلت الأساس لبحوث المعتقدات المعرفية اللاحقة  Peary (1970-1980)ري بي

 أشار إلى عدة مراحل للمعتقدات المعرفية هي:

الثنائية أن الأفراد الذين يحملون الأفكار المزدوجة حول طبيعة المعرفة يعتقدون أن الحقائق   •

 هة ذات سلطةعن طريق خبير، أو ج ى الفرد يتم نقلها إلإما خطأ، و مطلقة، أي إما صح و 

التعددية أما الأفراد الذين يدركون المعرفة بأسلوب تعددي؛ فهم يرون أن المعرفة تتألف من   •

الآراء الشخصية، والحقائق المطلقة، وجل اعتمادهم على الآراء الشخصية، وقليل ما يكون  

 اعتمادهم على السلطة 

شيطاً وشخصياً وأن الحقائق  ة مركبة تركيباً نفر ون المعالذين يعتبر  مل الأفراد النسبية تش •

المطلقة لا يمكن أن تكون لديهم لأن الحقيقة تعتبر شيئاً نسبياً في تفسيرات الفرد 

 الشخصية للخبرات التي يمر بها. 
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  عن التفكير الأفراد الذين يدركون المعرفة بأسلوب الالتزام، فهم يرون فضلًا الالتزام وهم  •

 (. 2011الجراح،  ،)الربيع دة، هي أكثر قيمة من غيرهامعينة ومحد  ت دامعتق هناك  يالنسب

تقدات المعرفية حديثاً  الأثر الواضح في أبحاث المع Schommerشومر كان لإسهامات 

ي  وانتقدت الابعاد التي تناولها بير والتي تمثل وجهة النظر التربوية في دراسة المعتقدات المعرفية 

ريقة أحادية وأنها تنمو وتتطور وفق مراحل  تقدات المعرفية بطعمناول الار ان بيري تعلى اعتب

نمائية وأطوار ثابته وأشارت شومر أن المعتقدات المعرفية تتطور في نسق غير ثات وغير خطي  

 (. 2005واقترحت كبديل نموذجاً خماسي الأبعاد على شكل متصل متدرج أو ثنائي القطب )تيغزة، 

وتكون كلية متكاملة أم وحدات صغيرة  عرفة هل هي متصلة مليهتم بارفة وهو بعد بنية المع .1

 منفصلة. 

المعرفة ثابتة يقينية أو غير   هلالاعتقاد في المعرفة اليقينية: ويتجسد في  -ثبات المعرفة  .2

نبيها  ثابته وغير يقينية وقابلة للتطور والتغيير بمرور الوقت وفيها يرى الفرد المعرفة بجا

 . غير والثابت المت

 هل المعرفة يتم الحصول عليها من السلطة أم أنها عملية ذاتية  عرفةملمصدر ا .3

 هل القدرة على التعلم ثابته أم هل هي متغيرة ومتطورة  ضبط اكتساب المعرفة .4

هي بين مرحلتين هل اكتساب المعرفة سريع أو لا تكتسب مطلقاً أم  سرعة اكتساب المعرفة  .5

 (Schommer,1994)يج تكتسب بالتدر 

أنَّ هذه الأبعاد  من أبعاد خمسة للمعتقدات المعرفية Schommer شومر  هتقدم ما  رغم

الخمسة مع أنها لا تشمل كل مظاهر المعتقدات المعرفية، إلا أنها تعدُّ نقطة بداية لهذا الخط 
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  ة الثابتة، من البحث. وقد توصل التحليل العاملي إلى أربعة أبعاد معرفية فقط هي: )القدر 

 .(Schommer, 1994) التعلم السريع(.لمعرفة المؤكدة، و او بسيطة، والمعرفة ال

وطورت شومر نموذج المعتقدات المعرفية على أساس مرتبط بالسياق الثقافي للفرد واشتمل 

على ستة أنظمة نفسية هي: آراء وأفكار مرتبطة بالثقافة، والمعتقدات حول طرق المعرفة، 

خل الصف، والتعلم المنظم  التعلم، والأداء دا دات حولفسها، المعتقالمعرفة ن المعتقدات حول

 . (Schommer,2004:97)ذاتياً 

لطبيعة المعرفة  تفسير (Hofer & Pintrich, 1997)هوفر وبنترتش تضمن نموذج 

   :وفرق بين

ندرج  طبيعة المعرفة: وهو فهمها وهل كونها مطلقة أم نسبية وهل هي سياقية أم بنائية وي .1

و الاعتقاد الثابت حول طبيعة المعرفة أو يقينة المعرفة وه ا عرفة هممعتقدين للم تحتها 

 النسبية وعدم الثبات المطلق وبساطة المعرفة هل هي واضحة وبسيطة أم معقدة وعميقة. 

طبيعة اكتساب المعرفة: ويشمل مصدر المعرفة هل هو خارجي أم الفرد نفسه وهل مصدر  .2

سابه للمعرفة وهل هناك  تقييم الفرد لاكت وهمعرفة و يل وتبرير المنطق والدلالمعرفة يحكمه ال

 آراء متعددة أم التبرير حتمي وتفسير المعرفة واحد.

بين النمو المعرفي ودراسة النظريات  Hofer & Pintrichهوفر وبنترتش نموذج ربط 

يدور   أن نهتم بما جب ن لذلك ي والمعلميمين المعرفية في مساعدتنا لفهم المعتقدات المعرفية للمتعل

لم والمتعلم وتنمو وتتغير المعتقدات المعرفية م خلال تفعيل المصادر الصف سواء من المع يف

وتكون   المتنوعة في بناء المعرفة ويتم هذا البناء من خلال التفاعل مع المواقف التعليمية المختلفة 
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                   الأهدافة وتوجهات المعتقدات المعرفية أكثر عمقاً عندما ترتبط بالدافعي

(Hofer & Pintrich, 1997) 

دفع الباحثين إلى حصرها وتعدد  المعتقدات المعرفية على أنها متعددة الأبعاد عن تصور ال إن

هذا الرأي أنه بالرغم من أن البحث   (Braten ,2010)  ويؤيد براتن بذلك حصر هذه الابعاد 

لا أن تعقيد هذه وتعلمهم وأدائهم، إ الطلاب  نسبة لدافعيةمعرفية باليُشير إلى أهمية المعتقدات ال

 . (2014لول،ح)س العلاقة بين هذه التراكيب لم يُفهم جيدًا بعد 

للمعتقدات المعرفية يتكون من   نموذج  (Wood & Kardash, 2002)اقترح وود وكارداش 

تنظيم  الدافعية والالاندماج و خمسة معتقدات مستقلة وهي متغير تابع تؤثر فيها متغيرات أخرى ك

وراء المعرفية وهذه المعتقدات لدى وود  مكون مهم للعمليات المعرفية وماجهات الأهداف وهي و تو 

 وكارداش هي:

من خلال هذا البعد يتضح هل المعرفة تكتسب بسرعة ومرة واحدة أما سرعة اكتساب المعرفة  .1

 أبداً.  تكتسب ى تكتسب أو لاتعليمية حت بشكل متنامي وتحتاج لمزيد من الخبرات والمواقف ال

 هل المعرفة متصلة ككتلة واحدة أم منفصلة على شكل أجزاء متعددة متناغمة.   بنية المعرفة .2

وتفسيرها هل هي مرنة ويمكن أن تطبق مرة أخرى في مواقف مشابهة حسب   تعديل المعرفة .3

 الحاجة أم جامدة لا يمكن تطبيقها مرة أخرى ولا يمكن تفسيرها. 

في اتجاه هل هؤلاء الطلاب الناجحين لهم  البعد  ايسير هذ  ب الناجحينخصائص الطلا .4

خصائص تميزهم دون الآخرين منذ ولادتهم أم بإمكان أي طالب مع المثابرة والجد والاجتهاد  

 أن يكون ناجحاً. 
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هل الحقيقة موضوعية يمكن الوصول إليها عن طريق البحث  إمكانية الوصول للحقيقة .5

 المعلومات التي نقرأها. يمكن الوثوق في لاو مطلقة  هنالك حقيقة  أم أنه ليسوالتقصي 

وفي عالمنا العربي برزت بعض الدراسات التي كان هدفها التعرف على المعتقدات المعرفية 

ت أن أبعاد المعتقدا( 1995أوضح فضل واليماني )لدى المعلمين في مملكة البحرين حيث 

 : وهي كالتالي ثنائية ةصلالمعرفية تتكون من محاور مت

: حيث النسبية تدل أن تصديق النظرية العلمية نسبي وليس مطلق وأن الحكم  اليقين - ةي النسب .1

على النظرية يختلف من شخص لآخر ومن ثقافة إلى أخرى والجانب الآخر لهذا المحور هو  

ا وهي  اليقين يدل على قطعية النظرية وصدقها وتتفوق عليها من النظريات بموضوعيته

 له.   يعصف موضو للواقع وو  اسانعك

الاستقراء هو الانتقال من الجزء إلى الكل ومن الخاص إلى العام  الاستنباط:  - الاستقراء .2

وعلى النقيض من ذلك هل بناء المعرفة يكون من خلال العموميات والانتقال للجزئيات والذي 

 يسمى بالاستنباط. 

أم متداخلة معه   عم ي للمجتلسياق الثقافستقلة عن االلاسياق: هل المعرفة م - متصل السياق .3

 توثر في العلم ونتائجه وعملياته. و 

المحتوى: يمثل المحتوى الكم المعرفي الناتج عن العملية التراكمية للعلم   - متصل العمليات  .4

والتي تتكون من الحقائق والمفاهيم والمبادئ والقواعد والقوانين والتي تتميز النمو والتطور  

عند الملاحظة والقياس والتصنيف والتفسير  النشطة  ةالعقلي على العمليات مليات تدل والع

 بؤ والضبط والتقويم والفروض والتجريب.نوالاستنتاج والت 
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الواقعية: النفعية هي مدى الفائدة من النظرية العلمية وملائمتها للتطبيق بغض   -  متصل النفعية .5

ا عن  علمية ومدى تعبيرهلالنظرية مثلها قيمة الواقعية فتالنظر عن صدقها وما تقدمه للواقع أما ا

 الواقع الذي نعايشه.

 في تشكيل المعتقدات المعرفية:  ؤثرةالعوامل الم

 النضج .1

يؤثر مستوى النضج على المعتقدات المعرفية فالطفل يتسم بمعتقدات معرفية غير مستقلة  

عة  يبتتغير ط إلى المدرسة من الأسرة وغير عميقة ومع زيادة التفاعل الاجتماعي وانتقال الطفل 

وهذا يتطلب مراعاة جوانب النمو النفسي والانفعالي   (Schommer1998)فية معتقداته المعر 

والاجتماعي لكل مرحلة عمرية وتزداد المعتقدات المعرفية عمقاً لدى الطفل عندما يعطى حرية في 

 صة.التفكير والاختيار وإبداء الرأي واستقلال في شؤونه الخا 

 ة ي ع الاجتمال الثقافية و العوام .2

نتاج النشاط الثقافي والاجتماعي   إنهاتتأثر المعتقدات المعرفية بالسياقات الثقافية والاجتماعية حيث 

وتفاعل الطلاب مع بيئاتهم الاجتماعية ومحيطهم الثقافي الذي له دور في تكوين المعتقدات 

عن طريق  كلذ ينتج ك ولكن  ب الطلاطريق عقول المعرفية وتوليد هذه المعتقدات لا يتم فقط عن 

التي  شبكات التواصل الاجتماعي وسائل الاعلام و اعلهم مع بييئاتهم الثقافية والتفاعل مع تف

 . (Bromm,2008)أصبحت من المؤثرات القوية في تشكيل المعتقدات المعرفية للطلاب 

 عملية التعليم والتعلم .3

لقاها  ليب التدريس التي يتاسخلال أ ات المعرفية منالمعتقد  تسهم عملية التعليم والتعلم في تشكيل

المتعلم داخل الصف الدراسي وتؤدي إلى تغيير أو تعديل المعتقدات المعرفية فالتعليم الذي يعتمد 

على السرعة والدقة يرتبط باعتقاد أن التعلم سريع والاختبارات التي تركز على الحفظ لاتسمح  
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س التي تعطي  أفضل أساليب التدري كلسطحي لذ يعزز التعلم الميقة بل بتعزيز مبدأ أن المعرفة ع

 .  (Hofer,2008)للطالب مساحة من التفكير والحرية والتجارب والتحفيز وترفع مستوى الدافعية 

 الفروق الفردية  .4

الفروق الفردية بين الطلاب تنعكس على المعتقدات المعرفية في سمات الطلاب الشخصية  

لمساعدة وخلفيتهم الثقافية  وحل المشكلات وطلب ا ت لمعلوماهم ومعالجتهم لتعلم لدي واستراتيجيات ال 

  (Hofer, 2001)والمستوى التعليمي والاقتصادي وما يملكونه من معرفة 

 : أهمية المعتقدات المعرفية في العملية التعليمية

المعرفية   هماتمعتقد  ولح مأفكاره ما تنتقل معهب من مرحلة إلى أخرى فإنهلاعندما ينتقل الط     

تكونت نتيجة تفاعلهم مع البيئة والأحداث والخبرات التي مروا بها ومن الصعب تغييرها   د ق هالأن

وتصبح المعتقدات هي الأداة التي يستخدمها لمراقبة المعرفة ومعالجتها والتخطيط لها وتقييمها  

 (.2012،  الزعبي والشرع والسلامات )

نشطة العلمية   من خلال عمليات الأاً ي فية ضمنت الطلاب المعر ر معتقداهنا تبرز أهمية تغيي     

والاستقصاء وعرض نماذج وتكوين مجموعة عمل تعاونية أو تصريحاً من خلال التعبير عن  

رة من هنا تبرز أهمية اكساب الطلاب مهارات التعلم المعتقدات المعرفية من خلال الدرس مباش

لحصول  صاء العلمي كطريقة لقتلى الاس فة مع الحفاظ عم والمعر والتعليم التي تعكس طبيعة العل

 . (Tsia,2002)على المعرفة

توثر المعتقدات المعرفية على المهارات الأساسية كالقراءة والكتابة والمهارات العليا كحل المشكلات 

 المظاهر  للطلاب فالمعتقدات المعرفية للطلاب تؤثر علىواتخاذ القرار وهذا ما يؤكد على أهميتها 

ل مع المجتمع ومتغيراته وأحداثه وعاداته وليس  المعتقدات نتيجة تفاع لم فهذهالمختلفة للتع
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بالضروري أن تتغير مع الطالب كلما انتقل إلى مرحلة أخرى ففي بعض الأحيان تكون راسخة لا  

 .(Mason,2003)تتغير 

  ة هما سرع من خلال بعدين تعليمية من خلال ارتباطها بالعلمية ال أهمية المعتقدات المعرفية تنبع

وهذا الارتباط يكون للمتعلم والمعلم بحد سواء وترتبط بنواحي معرفية كالذكاء التعلم وضبط التعلم 

وذكر هوفر  .والمثابرة والدافعية والتخطيط والتنظيم والتقييم وبعد وجداني يرتبط بالميول والاتجاهات 

hofer (2002)  ة على التعلم وبصفة عام  تأثيرا تغيرات النفسيةأقوى المأن المعتقدات المعرفية من

فإن المعتقدات المعرفية توثر على تعاملات الفرد اليومية في جوانب الحياة المختلفة فالمعارف  

والمهارات واكتساب الخبرات وعملية التعلم بشكل عام تتأثر بشكل كبير بمعتقدات الفرد المعرفية 

 (2018)الحربي،

 Intellecutual Securityالفكري : الأمن المبحث الثالث

عدم توقع مكروه في الزمن الآتي وأصله طمأنينة  أن الأمن هو  معاجم اللغة العربيةجاء في        

( والفكر هو إعمال الخاطر في الشيء 63: 1990النفس وزوال الخوف )القاهري،

 . (7: 2000)المرسي،

والمصالح محل  فوالمعار استقرار القيم لمواطن ب( هو شعور الدولة وا7: 2008تعريف الهماشي )

 ة ووحدة السلوك الفردي والجماعي في تطبيقها والتصدي لكل من يعبث بها. الحماي

قدات الصحيحة لدى الأفراد تسلامة الأفكار والمععلى يعرف الأمن الفكري "بأنه القدرة أو المحافظة 

ك الأدب لسيتممه ميح ويكمل هذا و كير الصحمع تزويدهم بأدوات البحث والمعرفة وبيان طرق التف

 (. 7: 2009سن الاتصال )الصقعبي،والتربية وح
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الامن الفكري هو سلامة أفكار ومعتقدات الإنسان الدينية والسياسية مما قد يشكل خطراً عل نظام  

الدولة وأمنها وهذا يؤدي على الارتقاء بفكره ويحقق امانه الشخصي والذي ينعكس على مجتمعه 

جتماعية والاقتصادية والتعليمية وغيرها  الحياة السياسية والا ت ع مجالاوالأمن في جمي لاستقراربا

 ( 496: 2015)الوشاحي،

النشاط والتدابير المشتركة بين  "بأنه ( 12: 2010) جاء مفهوم الأمن الفكري عند نصير     

لوك في انحراف الس كون سبباالدولة والمجتمع؛ لتجنيب الأفراد شوائب عقدية أو فكرية أو نفسية ت

 "ة الصواب، أو سبباً للإيقاع في المهالككار والأخلاق عن جاد فوالأ

بأنه سلامة فكر الانسان من الانحراف أو " في إطار الأمن الوطني الأمن الفكري هوو 

الخروج عن الوسطية والاعتدال في فهمه للامور الدينية والسياسية والاجتماعية مما يؤدي لحفظ  

حياة السياسية والاجتماعية والاقتصادية  نة والاستقرار في الي نوالطمأ م وتحقيق الأمن ظام العا الن

 (.49: 2006" )المالكي ،وغيرها من مقومات الأمن الوطني

سلامة فكر الطالب من الأفكار الخاطئة  " هوالأمن الفكري  وفي إطار المؤسسات التعليمية

عدم الشعور سانية كتقبل الآخر و نلقيم الإية ويتمثل في اء والوطنوالانحرافات الفكرية وشعوره بالانتما

 (. 308: 2018)خليوي، "بالتهديد والإقصاء

تحقيق الطمأنينة على سلامة الفكر  هو"( 117: 2013)الأمن الفكري وذكر اللويحق بأن 

د  عل الرشيوالاعتقاد والاعتصام بالله والأخذ من المصادر الصحيحة مع التحصين من الباطل والتفا

:  2013)اللويحق،  "في النفس والمجتمعف الفكري عالجة مظاهر الانحرامو الأخرى مع الثقافات 

117 .) 
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افتهم وقيمهم  قبأنه صيانة نفوس المجتمع الواحد وحماية ث" فيما عرف رقية الأمن الفكري 

تة  يتفق الب وثوابتهم وكل شؤونهم وتحصينهم من كل فكر منحرف أو دخيل أو وافد أو مستورد ولا 

 ( 47: 2016" )رقية،  لهم ت الرئيسية والأصيلةاقوالمنطلمع الثوابت 

حالة واعية بضرورة الانتماء للوطن وحماية   هو الأمن الفكري أن الباحث بذلك يستنتج و 

مقدراته والحفاظ على منظومة القيم والمعتقدات الاجتماعية لدى الفرد من الأفكار الخاطئة وتقييم  

 رهان.مبني على الدليل والب وب ناقد ل الفكرية بأسلل المسائالافتراضات حو 

 ارتبطت بالأمن الفكري: مفاهيم

هي الزخم الفكري والثقافي الذي يمتلكه الفرد بالعلم والمعرفة والتثقيف   :الحصانة الفكرية .1

ولحماية عقله من الآثار السلبية والفكرية الشاذة في المجتمع سواء عن طريق التلقي المباشر  

يق التلقين غير المباشر )الكبيسي،  من الأصدقاء أو عن طر  ماعي أوالتواصل الاجت أو وسائل

2018.) 

( بأنه الامر المتوسط بين طرفي الافراط والتفريط أو هو  1983عرفه الجرجاني )  :الاعتدال .2

 (. 147: 2019الاستقامة والميل إلى الحق )إسماعيل،  

ة هي الخيرية  يطا فالوسوأحسنها وأعدلهأفضلها  لأمور باختياراهو التوسط في  :الوسطية .3

لية وكل وسط يصاحب الخير ويكون هو الأفضل أو هي الاعتدال والقصد في تحقيق  والأفض

 (. 23:  2017شريعة الله تعالى فهماً وسلوكاً )السديس، 

مفهوم التطرف الفكري بأنه مجموعة من المعتقدات والاتجاهات والمشاعر  :التطرف الفكري  .4

معتدل او العادي في مواقف الصراع  البعيدة عن الحد ال ةعت الطبيستراتيجيات ذافعال والاوالأ
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ويتجلى التطرف بوصفه شكل حاداً من حالات الدخول في صراع مع طرف آخر ويعني  

 ( 2011)الشويعر، التطرف الانحياز بشمل الغلو

  راته وآرائه مع اته وتصو : هو عدم الاتساق أو تطابق الفكر الشخصي بانطباعالإنحراف الفكري  .5

ئدية والثقافية والاجتماعية والسياسية المستقرة في المجتمع وهذه المبادئ والقيم العقا مجموعة

 (.2008الحالة من الانحراف قد تكون فردية أو جماعية )الهماش، 

ي  سياساً أو أي صورة من صور الأمن يعن جتماعياً أو فكرياً أوإإن الأمن سواء كان نفسياً أو 

 يخافون على أنفسهم ولا على عقولهم ولا  يحيوا حياة طبيعية لا نع على أن أفراد المجتمإطمئنا 

أموالهم واعراضهم ودينهم من أن يعتدي عليها أحد ويأمنون في المستقبل من وقوع أي مكروه 

 (. 2001عليهم )الاتربي،

 عناصر الأمن: 

،  ينمن الوطلاجتماعي، والأ والأمن اتتشارك عدة عناصر في شتى صور الأمن )الأمن النفسي، 

 هي:  يرها( لتشكل مفهوم الأمن بشكله الواسع وهذه العناصروالأمن الغذائي وغ 

 الأمن حاجة أساسية لنهضة الأمم   .1

 الأمن حالة شعورية يتطلب الاحساس به والعلم على تحقيقه  .2

 ضرورة تكفله الشريعة والقانون. .3

 الأمن حصانة وحماية للعقول والأنفس.  .4

 (.1982كان وزمان )بدوي،يتوفر الأمن في كل م  نلابد أ ان والمكان حيث بالزمبط  يرت .5
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 النظريات النفسية المفسرة للأمن:

اهتم علماء النفس بمفهوم الأمن وتناولته العديد من النظريات النفسية مبينة أهميته في تشكيل  

م عام  الأمن كمفهو اولت مفهوم الشخصية السوية للفرد وسيتطرق الباحث للنظريات النفسية التي تن 

 كري وغيره من صور الأمن الأكثر خصوصية. وي على الأمن الفتحي

 نظرية التحليل النفسي: 

تفسيراً متفائلًا حول الطبيعة البشرية بل جعل الاشخاص في  Freudفرويد لم يقدم 

  ة نظر حتمية صراعات داخلية مستمرة مع الغرائز والدوافع الشعورية واللاشعورية وهو يؤيد وجه

نفعله ونقوم به هو محدد بغرائز الحياة والموت في داخلنا وشخصياتنا   شيء شري فكلالسلوك الب

من التحرر من الحتمية وممارسة الارادة الحرة إلا بقدرة   لا سبيلتتحدد مسبقاً قبل سن الخامسة وأن 

د اخلية وتحديوافع الد الد ز و ئالفرد على  نقل اللاشعور إلى مستوى الشعور، ربط فرويد بين الغرا 

عر الجسم بالحاجة الفسيولوجية أو السيكولوجية يشعر الشخص بحالة من  السلوك فعندما يش هوتوجي

التوتر والضغط وهنا تقوم الغريزة بتلبية الرغبات وخفض التوتر والضغط النفسي وقسم فرويد الغرائز  

جنس وثانياُ  لالهواء و والطعام وا من والبقاءإلى قسمين: أولًا غرائز الحياة التي يمثلها البحث عن الأ

ز الموت التي يريد الانسان العودة إليها فهي مصير كل كائن حي ويتمثل في صور العدوان غرائ

والارهاب والرغبة في القتل وهذا ما يفسر لنا وجهة نظر فرويد في مسألة الحاجة للأمن الفكري  

حياة والارهاب ل اغريزة  تدفعنا إليةمن الفكري وحدوث التطرف الفكري والارهاب والعدوان فالأ

 (.2019لتطرف تدفعنا إلية غريزة الموت المتمثلة في العدوان )الزغول والدبابي وعبدالرحمن، وا

الحاجة للأمن هي   أن Karen Horneyترى كارين هورني  وفي الاتجاه الحديث للتحليل النفسي 

ى من عمره من  لو وات الأطفل في السنلأمن إلى العدم الشعور با  فإذا وصل محرك للسلوك البشري 

فإنه ينمو إليه شعور شامل بأن العالم مكان عدائي  ل أساليب العقاب البدني من قبل الوالدين خلا
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 والإيذاءوخطر وهو ما تسميه هورني بالقلق الأساسي ومن أسباب القلق الأساسي أساليب العقاب 

ى الشعور بالنقص لإالشخص  ن الذي يقود قبل الوالديالبدني والأشكال الخفية من الترهيب من 

مصدر للعدائية وانعدام العدالة ويلعب  د والعجز وفقدان الأمل في البيئة الاجتماعية حيث يراها الفر 

القلق الأساسي الدور الأبرز في تشكيل الشخصية لأنه المسئول عن تكوين الأساليب السلوكية لدى 

نية هي  ت عصابية غير عقلا اجبعشر حاعنها هورني لسلوك عبرت الفرد وتثبيتها وتشكل دوافع ل

 مصدر الصراع الداخلي والتي تصبح جزء من الشخصية وهي:

 الحاجة العصابية للحب والقبول وهي الحاجة لإرضاء الآخرين وأن يكون مقبولًا. .1

الحاجة العصابية لشريك مسيطر وهي ا لحاجة فيعدم الرغبة في العيش وحيداً والخوف  .2

 الناس ن أن يهجره م

د الحرية والسلطة من خلال التواجد في مكان مغمور وفي ة إلى تقييي بصاة العالحاج .3

 الظل.

الحاجة العصابية للقوة حيث يعتقد أن القوة تحميه من إيذاء الناس وبالتالي تتملكه مشاعر   .4

 من القلق والكراهية الحقد والشعور بالنقص. 

 تغلالهم. ساعليهم و لة السيطرة ين وهي محاو الحاجة العصابية إلى استغلال الآخر  .5

الحاجة العصابية للمكانة المرموقة وهي حيث يتحدد تقدير الشخص لنفسه بقدر ما يجده  .6

 من تقدير له عند الآخرين. 

 الحاجة العصابية إلى الاعجاب الشخصي وهي تعكش تضخم صورة الذات لدى الشخص  .7

مشهورين   ايكونو  حاجة إلى أن فعهم هذه الالحاجة العصابية إلى الطموح والانجاز حيث تد  .8

 ن الطريقة في الوصول للشهرة والغنى والتقليل من نجاحات الآخرين. ع بغض النظر 
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الحاجة العصابية إلى الاكتفاء الذاتي والاستقلال فشل الشخص في الحصول على الأمان   .9

 تجعله يعزل نفسه عن الآخرين ويرفض اقامة العلاقات معهم. يءوالدف

الفرد إلى المثالية الزائدة وعدم تقبل   ة هذه الحاج ع حيث تدفإلى الكمال صابية ة العالحاج .10

 ( 2011الخطأ والتعرض للنقد )هريدي، 

أننا عندما نتدرج في مراحل النمو فإن الفرد يحقق  Fromm S. Erichيرى إريك فروم 

لاستقلال  اتمع إلى مجالأفراد الاستقلال الذاتي مقابل انخفاض مستوى الشعور بالأمن حيث يتجه 

يفتقد الشخص إلى العلاقات الآمنة لذلك ألف كتابة "الهروب من الحرية" حيث  تالي ل اشخصي وبال

أن الحرية المطلقة للمجتمع تتداخل مع الشعور بالأمن للفرد في الحضارة الغربية حيث أن الناس  

ية في حين  وعدم الأهم  أصبحوا في القرن العشرين يشعرون بمزيد من الحرية ومزيد من الوحدة

بمزيد من الانتماء والأمن فالسعي نحو الحرية المطلقة يقابله الابتعاد  قل حرية يشعرون لأالأفراد ا

عن الانتماء والشعور بالأمن وحدد فروم ثلاث آليات نفسية للهروب من الجوانب السلبية للحرية  

 وسعياً لاستعادة الأمن المفقود هي:

لآخرين أو  ن ورؤية معاناة اي ر لى الآخض السيطرة عي محاولة فر السلطة الاستبدادية وه .1

 العكس من ذلك تقبل السيطرة والاستبداد من الآخرين وهي ما تسمى ماهر السادية  

هؤلاء  ان التدمير وتظهر من خلال إزالة الأشياء والاشخاص أو المؤسسات المهددة حيث  .2

 الاشخاص والمؤسسات هي مهددات لأمنه.

لسلوك وفيها تتملك الفرد ذات جتمع التي تحكم املقواعد االامتثال ل تلقائية وهيالمسايرة ال .3

  مزيفة غير حقيقية تدفعه للمسايرة التلقائية للمجتمع ويكتسب الأمن بشكل مؤقت يفقده 

كلما عادت وسيطرت عليه الذات الحقيقية يحافظ على ذات غير الحقيقية كلما أستمر  

 (.  2019عبدالرحمن،  والدبابي و  في الامتثال للمجتمع )الزغول
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مراحل في النمو النفسي الاجتماعي للفرد  8حدد أريكسون  Ericksonنظرية أريكسون 

تعكس هذه المراحل رؤية الفرد لهوية الأنا الفاعلة لديه وأطلق على كل مرحلة أزمة من أزمات 

دم  ثقة مقابل عالأولى )ال النمو لايد أن يتجاوزها الفرد ويشبعها بطريقة مرضية تبدأ من المرحلة

لة الأولى من نمو الانسان على استجابات الوالدين لحاجات الطفل الجسمية  وتعتمد هذ المرح (ةالثق

والنفسية مما يساعد في تكوين وتشكيل هوية الأنا فإذا شعر الطفل بأن تلبية حاجاته سيتم فإنه  

  ي الثقة فالخوف وعدم عور الطفل بسيعمم هذا الإحساس نحو الآخرين وعد تجاوز هذه الأزمة وش

عنه الخوف والشك والقلق سوف ينعكس عليه في المراحل الأخرى من عمره مما   هذه المرحلة ينتج

سيوثر على نموه النفسي والاجتماعي في مراحل حياته اللاحقة )الزغول والدبابي 

 (. 2019وعبدالرحمن،

 النظرية السلوكية: 

كدوافع العوامل الخارجة  ى ركيز علستجابة والت المثير والاأكدت النظرية السلوكية على مبدأ 

للسلوك يمكن قياسها وملاحتها وضبطها والتحكم بها وأهملت المشاعر والعوامل الداخلية للفرد 

فكلما   Ivan Pavlovفلوق با إيفان فالأمن شعور متعلم وفق قوانين التعلم الشرطي ومبادئه عند 

ي المواقف عمم هذا الشعور ف ط الارتباوتكرار هذا لدى الفرد  ارتبط الأمن بخبرة سارة ومرغوبة

الحياتية وعلى العكس عندما ترتبط المواقف الحياتية بخبرات سيئة وغير مرغوبة فإنها تسبب  

الشعور بالخوف والقلق، ومن التجارب التي تناولت تحويل مفهوم الشعور بالخوف إلى الشعور 

  ى ما سماه بمخاوف لعلاسيكي الاشراط الكطبق أسس  يث ح  Kennedyبالأمن ما قام به كنيدي 

الفصل الدراسي التي تنشأ من مقاومة التلاميذ للعودة إلى المدرسة بعد فترة انقطاع معينة حيث  

يحدث الخوف نتيجة قلق الانفصال فالانفصال مثير غير شرطي ينشأ القلق كاستجابة غير شرطية  

قلق مع المدرسة لاالخوف و ر استجابات ير شرطي تظهعندما يقترن  الانفصال مع المدرسة كمث
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لكن عندما تقدم مكافآت وتعزيز للحضور فإن الاستجابة المضادة تأخذ في التكوين وترتبط مع و 

 (2017المدرسة لتحل محل القلق والخوف )الشرقاوي، 

في نظريته على السلوك الاجرائي وأن كثير من استجابتنا تظهر   Skinnerسكنر ركز 

د بافلوف فطبيعة السلوك الاجرائي   لوك الاستجابي عنسلن دور اكتسب وقلل مشكل إرادي معلى 

وتكراره يمكن تعلمه وتعديله بواسطة التعزيز الذي يتبع السلوك ويختلف السلوك الاجرائي في أنه 

يعمل على تعديل البيئة الخارجية ويحدث تغيير فيها بعكس السلوك الاستجابي الذي لا يتحكم في  

برامج تعديل السلوك وربط الأداء المرغوب  وقدم سكنر من خلال ر فيها،يحدث التغييالبيئة ولا 

بمبدأ التعزيز والسلوك أو الأداء غير المرغوب بالعقاب العديد من نماذج التطوير في مجال الأداء 

ن  الية صورة مالوظيفي والسلامة والأمن فالعقوبات المرورية المتمثلة في المخالفات والغرامات الم

قليل من السلوك الخاطئ في القيادة وكذلك الإجراءات الذي يساهم ف الت ب ب السالصور العقا

الجزائية والعقوبات المقامة في المحاكم والجهات المختصة فالتعزيز والعقاب لهما دور بارز في  

جتمع  فراد في المتنمية الأمن والحفاظ عليه حيث أن مبادئ التعزيز والعقاب تحافظ على سلوك الا

 (.  2003يب،رد بالنظام )الخطفلعلاقة اوتضبط  

 النظرية الإنسانية:

وأكدت النظرية الإنسانية في علم النفس على مفهوم الأمن والإحساس بالأمن وأنه حاجه  

سيكولوجية أساسية وجاء بعد الحاجات الفسيولوجية في هرم ماسلو وتتمثل الحاجة للأمن في  

 (. 2008)غباري،  من الخوف والقلق  ص والتخل رار والحريةاية والاستقالحاجة للأمن والحم

فلا حياة ولا تعليم ولا ريادة لأمة من الأمم دون الأمن ويشكل الأمن الفكري نوعاً من أنواع الأمن  

الأكثر أهمية لأنه يختص بالعقول وحصانتها وتهيئتها لاستقبال المعرفة واكتشافها وقبولها ورفضها 

 لصحيحة. ى المعرفة االعمل بمقتضوالتطبيق و 
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 ( 1هرم الحاجات لماسلو شكل )          

 

 نظرية أنساق المعتقدات:

يرتبط الأمن بالعمليات المعرفية وتكوين الأبنية العقلية وهذا تؤكده نظرية أنساق المعتقدات 

لرأي  يير وتقبل اوتقدم تفسيراً معرفياً للتطرف والأمن الفكري بأن التطرف أسلوب تفكير مقاوم للتغ 

أن لكل فرد بناء معرفي ومعتقدات خاصة عن الحياة والعلاقات  Rokeach شييرى روكالآخر 

الاجتماعية والسياسية وتنظم تلك المعتقدات في نسق كلي يشكل منظومة معرفية متمثلة في  

 (.2018المعتقدات والاتجاهات الخاصة بكل فرد )الخولي ومتولي، 

ير نمط الذهن ى نمطين من التفك ل إروكيش  فراد قسمهممعين من الأ ويتبع كل تفكير نمط  

المنفتح ونمط الذهن المنغلق ويشير روكيش إلى أن الجمود الذهني هو تكوين معرفي للأفكار 

والمعتقدات والمنظمة في نسق مغلق نسبياً بحيث تظهر على شكل تفكير وسلوك يتوافق مع  

 فكير المنغلق نمطتلو نمط اود الذهني أويقابل الجمأيدولوجية بعض عن النظر عن مضمونها 

التفكير المنفتح وفيه يكون التفكير نامياً ومتطوراً والتغيير والاعتراف بالخطاء )رزوقي وسهيل، 

2018.) 
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 الأمن الفكري: أبعاد

 في مفهوم الأمن الفكري  كون عدة أبعاد تحتوي على مظاهر سلوكية ومعرفية ووجدانية تهنالك      

 :هيو 

 فكري: البعد ال .1

حمله من معتقدات وصور ذهنية وقناعات ومبادئ هو دافع للسلوك كر وما يفلنب اجا يظل

كالمشاعر والانفعالات والتوافق لذلك فإن الأفكار الجامدة هي طريق  ووثيق الصلة بجوانب أخرى 

 فية التي تعد دد ورسم صورة نمطية يصعب تغييرها، بعكس المرونة المعر لرفض الآخر وتدعوا للتش

المرونة المعرفية تستلزم ئة تسمح له بالتكيف مع متطلبات البي مميزة للفرد حيث لاالسمات واحدة من 

وتعديل في العمليات الذهنية لذلك تساعد  في البيئة ديناميكية في التغيير مع ما يتوافق مع الموقف

 ( 2018كير )الخولي،في عمليات التفاعل الاجتماعي والتخطيط والتفالمرونة المعرفية 

تصوراتنا الشخصية الناتجة عن عملياتنا   هو البعد الفكري للأمن الفكري بأن  ث حاالبج نت ستيو 

اليومية في ضوء العوامل الثقافية والاجتماعية والانفعالية   العقلية في تعاملنا مع الأحداث والمواقف

 المختلفة. 

 :البعد الانفعالي .2

قدرة الفرد جتماعية حيث أن لالبيئة ا تكيفه مع اسلوك الفرد و تلعب الانفعالات دوراً هاماً في 

على السيطرة والتحكم في انفعالاته تمكنه من اكتساب المهارات الاجتماعية والتعامل مع المواقف 

 ,Hofmann)الطارئة وتأجيل اشباع عواطفهم وتحقيق الرضا وتحمل المسئولية وضبط النفس 

2009) . 
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الانفعالات والعواطف والاتجاهات والقيم   رتأثي هومن الفكري للأ لانفعاليالبعد ا أن بذلك تلخص يو  

 الفكري  والميول على سلوكنا المتعلق بالأمن

   بعد المواطنة .3

عندما يشعر الفرد بالمواطنة والتوحد مع وطنه والانتماء إليه هو كذلك ينتمي لمجتمعة  

  ة يكاً وهو ع يصنع سلو لوطن وللمجتم ويساير سلوك المجتمع تجاه هذا الوطن إن هذا الانتماء ل

وعاطفة وشعور تسمى الوطنية وكل سلوك يخرج بالفرد عن هويته وانتمائه ووطنيته  تسمى المواطنة 

يشكل خللًا في المواطنة ويعاكس توجهات الوطن ويجعل من الفرد أداة في يد الأعداء )لزهر، 

2015.) 

الوطن الذي  هراد تجاصرفات الأفلملاحظ على تبأنه السلوك اليومي ابعد المواطنة ويعرف الباحث 

 ون فيه وينتمون له.يعيش

  البعد السيبراني .4

قدم لنا الفضاء السيبراني العالم كقرية صغيرة وسهل عملية التواصل بين الأفراد وهذا التواصل 

اركية  أصبح سمه بارزة وأزال الفوارق الحضارية والثقافية وزاد من التفاعلية والحضور الدائم والتش

راء مما ساعد المغرضين  مح بتبادل الأفكار والقناعات والآ تصال وسلاعملية ا ع ثورة في مما صن 

والحاقدين والأعداء لإستغلال هذا الفضاء السيبراني لشن الحروب الفكرية على شباب الوطن  

ت واستغلال وسائل التواصل لتكون منصة لبث سموم التطرف والانحلال بسهولة مستغلين الهويا

 (.2016لشباب )رقية، او ر السن وخداع صغا الافتراضية
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تأثير ما يدور في فضاء التقنية والانترنت   هو ويستنتج الباحث بأن البعد السيبراني للأمن الفكري 

 .وانتمائنا الوطني وعلى منظومة القيم الاجتماعية لدى الفرد  على مفهوم الأمن الفكري 

 البعد الديني .5

فس والمال حفظ الدين والن  يهنسان و مس تحفظ الا ة بضروريات خجاءت الشريعة الإسلامي

والعرض والعقل والامن هو أساس حفظ الضروريات الخمس ويلامس مباشرة حفظ جانب الدين من  

وأعماله وأركانه ونظمه والعدم هو درء ناحيتين هما: الوجود والعدم فالوجود هو تحقيق الدين بعقائده 

كل ماهو حرام )اللويحق،  نع ةالشريع قوف عن نهي لمتوقعة والو كل مفاسد الدين الواقعة وا

2013) 

إن الوسطية هي وسيلة فعالة لتحقيق الأمن الفكري والبعد عن التطرف الفكري والانحلال  

الفكري والوسطية بدورها تهيئ العقل للتكيف والتفاعل الاجتماعي والتعامل مع الثقافات والأفكار  

  الإسلامية عد الشريعة مد وجوده من قوا تسلفكري ية فالأمن ادينية وشرعي المختلفة داخل حدود وأطر

فق قال رسول الله صلى الله عليه وسلم )من أحدث في أمرنا  من خلال النهي عن الابتداع في الدين

وتنظيم العمل والعلاقات مع غير المسلمين  وتحريم الافتاء بغير علم  ليس منه فهو رد( هذا ما

 (. 1430)الهماش،

تثال لأمر الله  النابعة من الام الذاتية الرقابة هو لفكري للأمن ا ينالديعد الباحث أن ويستخلص الب

 واتباع نبيه صلى الله عليه وسلم والاقتداء به. ونهيه عز وجل

 

 



63 
 

 البعد الثقافي .6

والمعرفية مما أنتج لنا العديد من القضايا   ةيتسم هذا العصر بالانفتاح والثورة المعلوماتي

بالتحديد الأمن الفكري للشباب وهذه القضية  الحفاظ على  ة ضيمها قمن أهية الثقافلمشكلات وا

يتطلب منهم التعامل مع الكم الهائل من المعلومات والمعارف بدرجة صنعت للتربويين تحدي جديد 

من عالية من الوعي وتعزيز معنى الهوية الثقافية للشاب السعودي في مواجهة ثقافات جديدة قادمة 

فجار المعرفي المتزايد والحفاظ على ثقافة أصيلة أختص  لوماتية والانعم ثورة الر عبر الالعالم الآخ

  لى بها المجتمع السعودي لسنوات طويلة نابعة من عروبته وعقيدته الإسلامية وكيفية الحفاظ ع

 (.2011الهوية السعودية الثقافية )القحطاني،  

عليها الأفراد  أتفق  إلى جيل من جيل ي انتقلت عارف التهو الم الثقافيويستنتج الباحث بأن البعد 

 .واتفقوا على المحافظة عليها

 مؤشرات اضطراب الأمن الفكري 

 تحيط باضطراب الأمن الفكري لدى الشباب عدة أمور متمثلة في: 

 تدني مستوى الشعور بالأمن النفسي  -1

لة  لق بالحاة أو ذاتية تتعيعود لأسباب اجتماعيإن فقدان شعور الأفراد بالأمن النفسي 

تي ترتبط بالطموح والزائد والرغبة في التميز وحب الظهور والرغبة في لفت ة والعصبية الينالذه

تحقيق هذه الحاجات والرغبات فيشعر الفرد أنه مضطهد وأن حقوقه مسلوبة   عدم  د نالانتباه وع

الذي يوصف وك ويعيش في حالات من الاضطراب الفكري الذي ينتهي بأنواع من السل

 .(Cornal, 2004)العنف التطرف و ب
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  م التوافقد ع -2

التوافق حالة من الانسجام بين الفرد وبيئته وإشباع حاجاته الفسيولوجية والسيكولوجية 

والاجتماعية مما ينتج عنها السلوك السوي المتوافق لذلك يسمى من يفتقد إلى التوافق بمعتل 

سري أو  المهني أو الأ وتماعي أ افق الاجور من سوء التو الصحة النفسية ويأخذ سوء التوافق ص

الدراسي أو الديني، إن عدم قدرة الفرد على التخفيف من أزماته النفسية وسوء توافقه بطرق  

ستطيع  ي واقعية أو حيل دفاعية معتدلة تجعله يلجأ إلى أساليب ومحاولات شاذة لحل أزمته ولا

 (. 1985راجح، عنف والاجرام )الاحتفاظ بتوازنه النفسي فيلجأ إلى ال

 كار اللاعقلانية  فالأ -3

اتجاهات وأفكار ، وأن بين البشرالفرد يفكر ويشعر ويتصرف بشكل متآن وهذا هو الغالب 

الفرد حول خبراته هي التي تولد الأفكار اللاعقلانية وغير المنطقية ويتوقف ذلك على كيفية  

بإمكانهم   د الأفرا باب ولكنخارجية تمثل أس إدراك الفرد وتفسيره للأحداث الت تتضمن عوامل 

ز جوانب القصور البيئية والاجتماعية والبيولوجية ويتعلمون أسلوب تفكير عقلاني من  تجاو 

 (.1994شأنه أن يغير ويضبط السلوك )الشناوي،

 مستويات تحقيق الأمن الفكري:

 :( عدد من المستويات في تحقيق الأمن الفكري هي2015حدد النملة )

 الحجبالمنع و  ى الأول: هوستو الم

دور حول منع الأفكار والدعوات المختلفة من الوصول للأفراد واختراق منظومتهم الفكرية ولكن  يو 

هذا المستوى تجاوزه الزمن مع هذا التدفق المعلوماتي الهائل وقنوات التقنية التي تحاصر  
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كر لا  لأمن الفات المحجوبة واالمجتمعات من كل مكان وأصبح هنالك بدائل للحصول على المعلوم

الرأي وإقصاء الآخر وأصبح هذا المستوى غير مجدي مع ظهور الإعلام   ايش مع أحاديةعتي

الجديد الذي يتسم بحرية التعبير وسعة الانتشار وسرعة التداول وتنوع المصدر فأصبح المتلقي هو  

 صانع الخبر وهو مصدر المعلومة.

 عرفي( ة )التحصين المالمستوى الثاني: الحصانة الفكري

هذا المستوى يعيب عليه أنه يعطي  ة، تي ضد الأفكار الفاسدة والدعوات المضللح الذاي لو التسهو 

ة لكي تتغلب الفكرة الأقوى المصحوبة بالحجة وعوامل مساعدة مؤثرة في الوقت ذاته منها صفر 

  المستوى في هذا  ي نعدها كتحصينالتأثير العاطفي وإقحام البعد الديني والعرقي والقبلي فالأفكار الت

 تجد قبول وتأثير في تحقيق الأمن الفكري فهناك منظومات فكرة متباينة نتعامل معها. قد لا

 تنمية المهارات التفكير والنقد والابداع. المستوى الثالث: 

قصور  عندما يستقبل العقل المعلومات يكون لديه القدرة على تنقيتها وفلترتها مما يشوبها من أوجه 

إن عرض كل معلومة على اختبارات  ، و ة معقدةوتناقضات فكري ةف مشبوهخل وأهداونقص وتدا

 الصحيحة يل بترجيح كفة المعلومة فعقلية ومنطقية وإقامة الدليل والحجة والعقل والبرهان والثوابت ك

   الخاطئة.وإزاحة المعلومات الزائفة و 

 :مسئولية تحقيق الأمن الفكري 

رسمية وبين الدولة رسمية وغير اللامؤسسات ي بين الكري بجهد تشاركيتحقق الأمن الف

 والمجتمع وبين الأسرة والمدرسة فهو جهد تشاركي يقع على عاتق الجميع وتمثله المؤسسات التالية: 
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والمؤسسات البحثية  ، والمؤسسات الأمنية، التعليمية والمؤسسات، الأسرة  ،المؤسسات الدينية

  والمؤسسات القضائية ، ة بالشباب المعني ت لمؤسسااو ، لاميةالإعالثقافية و والمؤسسات ، والعلمية

 (.2009والمؤسسات الاقتصادية والاجتماعية )المالكي، ، والمؤسسات الإصلاحية، والتنظيمية

 وعلاقتها بالأمن الفكري:المعرفة  

تتطلب  أن المعرفة في الأمن الفكري  Gherardi, S. & Nicoliniأوضح غيراردي ونيكوليني 

لتطبيقية وتعتمد في المقام الأول على الانتقال من المجتمع  ية والمعرفة ار ظرفة النبين المعالتكامل 

إلى المدرسة وهذا يعني أهمية دور المجتمع وتحديد مشكلاته ثم تنظيم خبرات المعرفة وهذا ما يجعلنا  

 نراعي التنوع في المعرفة من خلال الابعاد التالية: 

لحات والنماذج المرتبطة بالأمن  عريفات والمصطتل جموعة اوتشمل م يمية التقريرية المعرفة المفاه .1

 الفكري.

المعرفة الإجرائية أو العملية وترتبط بمجموعة الأداءات والممارسات التي يجب أن يقوم بها الطالب   .2

 .حتى يستفيد من برامج الامن الفكري 

ارات حل  همتسابه لطالب واكرات الذهنية للالمعرفة المرتبطة بمهارة حل المشكلات وتتضمن المها  .3

لات والتعامل معها بشكل فردي وتعاوني ضمن مجموعة او اتخاذ القرار وإصدار الاحكام المشك

 .(2011)القحطاني،  

 :الأمن الفكري في العلمية التعليميةأهمية 

مختلفة  مؤسسات التعليم ومراحل التعليم ال من مظاهر الاهتمام بالأمن الفكري هو نشره في 

عتدال ونبذ التطرف والانحلال والإرهاب والمنبثقة من كتاب تدعوا إلى الا  ي تناهج العداد الموذلك بإ

الله وسنة رسوله صلى الله عليه وسلم والتي تحافظ على ثقافتنا وتعد المدرسة هي المؤسسة التعليمية  
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ل سياسة  كون في مقدمة كالتي يعتمد عليها في بناء الفكر وتعلم طرق التفكير ومهاراته وأن ت

 (. 2015جع لقيادة كل تغيير إلى الأفضل في المجتمع )الحوشان، في المجتمع ومر  إصلاحية

ونظراً للتقدم المذهل في مجال التواصل مع الآخر عبر التقنية والانترنت ازدادت سرعة انتشار  

ين  ة أكبر  في تحصالأفكار في المجتمعات وأصبح العالم كقرية واحدة أصبحت مسؤوليات المدرس

إسلامية صحيحة لاسيما وأن المدرسة هي المكان الذي تكون فيه   وتربيتهم تربية الشباب  أفكار

المؤسسات الاجتماعية الأخرى وجميع أركان العملية التربية مخطط لها وموجهه وهادفة بخلاف 

ري  قيم الأمن الفكالتعليمية من معلم ومنهج وطالب يتم تفاعلهم داخل المدرسة، فالمدرسة تعزز 

نة والانتماء لدى الطلاب وصولًا إلى المجتمع كافة )الوشاحي، وطنية والمواطلامفهوم  وتنمي

2015 .) 

 ( عدة أدوار للمدرسة في تحقيق الأمن الفكري للطلاب وهي:2016وحدد عبدالوهاب )

 فتح باب الحوار مع الطلاب في المدرسة .1

 لفكري.أهمية الأمن ا إقامة الأنشطة التوعوية التي تؤكد على .2

 لطلاب الوطنية وزيارة المعالم الحضارية للوطن.اءات امت زيز انعت .3

 . تنظيم لقاءات للطلاب المتميزين مع القيادات الوطنية .4

 إقامة ندوات ومحاضرات للعلماء والمفكرين تؤكد على أهمية الانتماء للوطن. .5

لأفكار  الفكري وكشف ا  إقامة مسابقات توعوية وتثقيفية للطلاب حول مضامين الأمن .6

 .لمنحرفةا
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 ويضيف الباحث على أدوار المدرسة في تحقيق الأمن الفكري:

 إعداد البرامج التدريبية التي من خلالها يتم تنمية مهارات الذكاء التفاعلي  .7

 تنمية مهارات التفكير الناقد للطلاب في داخل الصف الدراسي والأنشطة اللاصفية.  .8

 انوية ي بالمرحلة الثأهمية تعزيز الأمن الفكر 

مرحلة انتقالية من التعليم العام إلى التعليم الجامعي وهي مرحلة المراهقة تتشكل   ثانويةلامرحلة لا

فيها الكثير من مقومات الانتماء والوطنية وسلوك المواطنة وهنالك نقاط توضح أهمية تعزيز الأمن  

 (:2012)الفكري بالمرحلة الثانوية ذكرها المحمادي 

 تماء للوطن والتمسك بالدين. تعزز روح الان  ينية التئ الإنسا قيم والمباد ال غرس .1

 السعي نحو تحصين أفكار الطلبة من الانجرار خلف التيارات الفكرية.  .2

على إعمال العقل قبل العاطفة والتصدي لكل مبني توفير سياج فكري آمن لدى الطلبة  .3

 المؤثرات الخارجية. 

 معتدل.ترسيخ مفهوم الفكر الوسطي ال .4

 لا الخلاف شة والاختلاف قار والمنفة الحواغرس ثقا .5

 بث روح المحبة والتعاون بين الطلبة  .6

تنمية مبدأ الإحساس بالمسئولية في نفوس الطلبة تجاه الوطن والحفاظ على مقدراته   .7

 اته. بومكتس
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 المهددات والمعوقات في تحقيق الامن الفكري:

 : ينبالفكري في جان معوقات الامن ( مهددات و 2012تربان ) لخص 

لأمن الفكري تتعلق بالفرد ونابعه من ذاته كالجهل بأمور مهددات ل :للأو نب االجا .1

 ومقاصد الشريعة أو السمات الشخصية والقدرات العقلية وغيرها من الأمور الذاتية. 

الجانب الثاني: مهددات للأمن الفكري تتعلق بالبيئة المحيطة للفرد وعلاقة الفرد بها   .2

وجه للشباب والغزو الفكري والأعلام الم ةسوالمدر  ر الأسرةتوافق وقصور دو كضعف ال

 .والظروف الاقتصادية والفساد الأخلاقي

 :الدراسات السابقةثانياً: 

متغيرات الدراسة   ربطت لم يتوصل إلى دراسة عربية  قواعد البيانات في  على حد إطلاع الباحث 

 : ثة محاورالسابقة في ثلا، ولذلك سيكون عرض الدراسات  الحالية معاً 

 لتي تناولت الذكاء التفاعلي.ت ااسالدرا .1

 الدراسات التي تناولت المعتقدات المعرفية. .2

 الدراسات التي تناولت الأمن الفكري. .3

  المحور الأول: الدراسات التي تناولت الذكاء التفاعلي

  (Bjrkqvist, Streman, Kaukianinen, 2000)قام بجركفست وستيرمان وكوكيانين 

قف اذكاء التفاعلي والتقمص العاطفي والسلوك في مو العلاقة بين ال لكشف عنفت إلى ابدراسة هد 

( طالب وطالبة في المرحلة الثانوية ولتحقيق هدف الدراسة 768وبلغت عينة الدراسة )النزاع 

ائج  استخدم الباحث المنهج الوصفي ومقياس الذكاء الاجتماعي وقائمة تقدير السلوك وأسفرت نت
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مقاومة العدوان والتعامل مع جميع   يذكاء التفاعلي ودوره الفعال فال بينقة وجود علا الدراسة عن

 أشكال وسلوكيات النزاع. 

هدفت إلى معرفة العلاقة بين مواجهة العنف   (Lister,2007) وفي دراسة قام بها لستر 

نية  ت العدواابية والسلوكيالمستخدمي الحاسب الآلي لدى المراهقين والسوكيات الاجتماعية الإيج

واستخدم الباحث المنهج الوصفي وكانت أدوات من طلبة المرحلة الثانوية ( 484حجم العينة )  غوبل

الدراسة استبيان السلوكيات الإيجابية والسلوكيات العدوانية في وسائل التواصل الاجتماعي وأسفرت 

أكثر من   ةالعادي ي الحياةلوك العدواني فنتائج الدراسة بأن المراهقين أفادوا بأن مواجهتهم للس

تها على وسائل التواصل وارتبط العدوان والسلوكيات الإيجابية على الانترنت بأسلوب  مواجه

 المواجهة.

  تفاعلي الذكاء الالتي هدفت إلى معرفة العلاقة بين ( 2010) وفي دراسة الخزرجي والعزي 

عينت الدراسة  ت طي وبلغالارتبا المنهج الوصفي التي استخدم فيهاو التحصيل الدراسي في ديالى و 

وأسفرت النتائج عن تمتع  من إعدادهما،  لتفاعلين مقياس الذكاء ايطالبة واستخدمت الباحثت  140

فروق دالة احصائياً في مستوى الذكاء ووجود طالبات معهد المعلمات بديالى بذكاء اجتماعي عالٍ 

الخامس( لصالح   - )الأول الدراسي اً لمتغير الصفلدى طالبات معهد المعلمات تبع تفاعليال

 طالبات الصف الخامس. 

نفسي والذكاء التفاعلي  ل( بدراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين الأمن ا2010قام الدراوشة ) 

 312لدى طلبة المرحلة الثانوية في قضاء عكا واتبع المنهج الوصفي وبلغت حجم عينة الدراسة 

بالطريقة العشوائية   يار العينةتخا ة وتمطالب (195)طالب و (117)طالب وطالبة قسمت إلى 

البسيطة واستخدم الباحث مقياس ماسلو للشعور بالأمن النفسي ومقياس الذكاء التفاعلي المستند  
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على نظرية ستيرنبرغ وأسفرت النتائج وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء التفاعلي  

ن الذكاء التفاعلي والأمن  دالة بي  ةقعلا جود وو  دراسي لمتغير الصف البين افراد العينة تعزى 

 . النفسي

التي هدفت الكشف عن  ( (Nestler, Coldbeck, 2011وفي دراسة نستر وكولدبيك 

( واستخدم  77العلاقة بين التكيف الاجتماعي والمشكلات السلوكية لدى المراهقين وبلغت العينة )

الاجتماعي   مقياس الذكاء ث حدم البااسة استخالهدف من الدر  البحث المنهج الوصفي ولتحقيق 

وقائمة تحديد المشكلات السلوكية، وأسفرت النتائج عن وجود علاقة في تشكيل السلوك الاجتماعي  

 وخفض المشكلات السلوكية.

القدرة التنبؤية للذكاء الانفعالي والذكاء  هدفت إلى معرفة( بدراسة 2012وقام العبابنة ) 

الباحث  اختار طالب وطالبة و  1030بلغت  هقين على عينةا ر لدى الملسلوكية بالمشكلات ا ليتفاعال

واستخدم مقياس ترومسو  العينة العشوائية العنقودية واتبع المنهج الوصفي  عينة الدراسة بأسلوب 

واظهرت النتائج أن الوعي  ( للذكاء الانفعالي 1998ومقياس شاتيه ) تفاعلي( للذكاء ال2001)

بعلاقة عكسية مع المشكلات  %19,21أسهم بمقدار  يلعتفا ء الاد الذكاجتماعي أحد أبعالا

 بعلاقة عكسية بالمشكلات السلوكية. %1,40السلوكية وأسهمت المهارات الاجتماعية بما مقداره 

( بدراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين الذكاء الشخصي )التفاعلي  2013قامت الستاوي )

ربية بجامعة الموصل وبلغ حجم  طلبة كلية الت ى ائدة لد فكير السته بأساليب التالذاتي( وعلاق –

طالباً وطالبة واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي ولتحقيق أهداف الدراسة   212العينة 

(  1997برغ )ن( للذكاء الشخصي )التفاعلي والذاتي( وقائمة ستير 1996استخدمت مقياس شرر ) 
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كاء التفاعلي والذكاء الذاتي لدى ى عالي من الذ و تج عن مست النتائ السائدة واسفر  لأساليب التفكير

 عينة الدراسة ووجود علاقة دالة احصائياً بين الذكاء التفاعلي وأسلوب التفكير الحكمي.

والميل للسلوك  تفاعليمعرفة العلاقة بين الذكاء ال( بدراسة هدفت إلى 2013وقام العزام ) 

واستخدم الباحث  طلب وطالبة  385دراسة من لات عينة وك وتكونبة جامعة اليرمالعدواني لدى طل

بالطريقة العشوائية واستخدم الباحث مقياس ستيرنبرغ   العينة وتم اختيارالمنهج الوصفي الارتباطي 

ومقياس بس وبيري للميل للسلوك العدواني واسفرت نتائج الدراسة عن وجود علاقة  تفاعليللذكاء ال

 اد مقياس الميل للسلوك العدواني. اعي وجميع أبعمتاء الاجبين الذكدالة احصائياً عكسية 

والامن   تفاعليالذكاء الالعلاقة بين  معرفةهدفت إلى بدراسة ( 2014الحربي ) كما قام

عينة  وبلغ حجم الالارتباطي النفسي لدى طلاب جامعة القصيم واستخدم الباحث المنهج الوصفي 

ومقياس الذكاء  1993وفاروق والفته  مدليلاإعداد  لنفسي من مقياس الأمن ا طالبا واستخدم  148

الأمن  بين موجبة دالة احصائياً واسفرت النتائج عن وجود علاقة  2008لأبو هاشم  تفاعليال

 لدى أفراد العينة. النفسي والذكاء الاجتماعي

السلوك و  تفاعليكاء ال( التي هدفت إلى معرفة العلاقة بين الذ 2014وفي دراسة النعيمات ) 

حلة الأساسية العليا في مديرية تربية وتعليم لواء المزار الجنوبي  لدى طلبة المر  يلاندفاع ا

طالباً وطالبة من   546وتألفت عينة الدراسة من واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي 

 حث قائمة ة واستخدم الباالصفوف العليا في التعليم الأساسي تم اختيارهم بطريقة عشوائية طبقي

وأسفرت  (2010للدهني )  تفاعليومقياس الذكاء ال Truch (1980)لترتش الاندفاعي  السلوك

عكسية  لدى عينة الدراسة ووجود علاقة ارتباط  تفاعليالنتائج عن مستوى مرتفع جداً في الذكاء ال
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ح الصف لفروق تعزى لصاكما لم تظهر  تفاعليدالة احصائياً بين السلوك الاندفاعي والذكاء ال

 . تفاعليال  مستوى الذكاء يفلدراسي ا

لدى   تفاعلي( هدفت لمعرفة التسامح وعلاقته بالذكاء ال2018وفي دراسة قامت بها جاسم )

تلامذة المرحلة الابتدائية استخدمت فيه الباحثة المنهج الوصفي التحليلي وتكونت عينة الدراسة من  

بورت وبناء مقياس على نظرية ال اد ح اعتماس التسام ثة بإعداد مقياتلميذ وتلميذة وقامت الباح 500

اعتماداً على نظرية توني بوزان وأسفرت النتائج أن تلاميذ الصف السادس يتمتعون   تفاعليللذكاء ال

وأظهرت النتائج ووجود علاقة ارتباطية موجبة بين   تفاعليمن التسامح والذكاء ال مرتفعبمستوى 

 .ةد العينجات أفرابين در  تفاعليلالتسامح والذكاء ا

( بدراسة هدفت إلى تحديد العلاقة بين الذكاء الشخصي والذكاء 2018وقامت المامي )

طالباُ   200التفاعلي والسلوك العدواني لدى طلبة المرحلة الثانوية في موريتانيا على عينة بلغت 

  لنتائج  ة وأسفرتء أدوات الدراسوطالبة واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي وقامت ببنا

بين الذكاءين الشخصي والتفاعلي والسلوك العدواني ومستوى متوسط من الذكاء   عن علاقة سالبة

 .لدى الطلاب الذكور يالتفاعل 

( بدراسة هدفت إلى معرفة العلاقة التنبؤية بين الذكاء التفاعلي  2019وقامت شفيق )

جمها  على عينة بلغ ح سكندرية امعة الإعينة من طلاب جالبينشخصي والتسامح وتقدير الذات لدى 

( طالب وطالبة من الكليات العلمية والكليات النظرية استخدمت الباحثة المنهج الوصفي  323)

ومقياس تقدير   Heartland (2005)ولتحقيق اهداف الدراسة أستخدمت مقياس التسامح لهيرتلند 

(  2014) حجخصي لراي البينشلتفاعلالذكاء اومقياس  Rosenberg (1998)الذات لروزمنبرج 
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ت النتائج عن وجود ارتباط دال موجب بين المتغيرات الثلاثة وإمكانية التنبؤ بالذكاء التفاعلي  وأسفر 

 بدلالة التسامح وتقدير الذات.

 التعليق على الدراسات التي تناولت الذكاء التفاعلي 

 التي تناولت الذكاء التفاعلي: اتأهداف الدراس

  التفاعلي ( معرفة العلاقة بين الذكاء 2014سة الحربي ) ار ( ود 2010راوشة )هدفت دراسة الد 

معرفة العلاقة بين  ( التي هدفت إلى 2007) Lister لستردراسة فيما اتفقت  والأمن النفسي

وكيات الاجتماعية الإيجابية  لمواجهة العنف لمستخدمي الحاسب الآلي لدى المراهقين والس

التي   Nestler & Coldbeck  (2011) كولدبيكو  رنست من دراسة كلمع  .العدوانيةوالسلوكيات 

العبابنة  هفت لدراسة العلاقة بين الذكاء التفاعلي والمشكلات السلوكية لدى المراهقين، ودراسة

مع دراسة  و  .والمشكلات السلوكيةالتفاعلي معرفة العلاقة بين الذكاء التي هدفت إلى ( 2012)

مع  والميل للسلوك العدواني و  التفاعلي اء بين الذك ةقعلاة المعرفإلى التي هدفت ( 2013العزام )

  والسلوك الاجتماعي. التفاعلي ( التي هدفت إلى معرفة العلاقة بين الذكاء 2014دراسة النعيمات ) 

هدفت إلى تحديد العلاقة بين الذكاء الشخصي والذكاء التفاعلي  التي ( 2018ودراسة المامي )

( ودراسة شفيق 2018واتفقت دراسة جاسم ) .الثانوية المرحلةدى طلبة لوك العدواني لوالس

بجركفست وستيرمان  واتفقت معها جزئياً  ،( في دراسة العلاقة بين الذكاء التفاعلي والتسامح2019)

هدفت إلى الكشف عن  التي Bjrkqvist, Streman, Kaukianinen,  (2000) وكوكيانين

دراسات فيما استهدفت  النزاع سلوك في مواقفلاعاطفي و لتقمص الاء التفاعلي واالعلاقة بين الذك

ومتغيرات أخرى   التفاعليالعلاقة بين الذكاء ( 2013والستاوي )( 2010الخزرجي والعزي )

 ( وأساليب التفكير السائدة )التحصيل الدراسي،
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 السابقة التي تناولت الذكاء التفاعلي: عينة الدراسات

  ,Bjrkqvist, Streman, Kaukianinenنين ايان وكوكت وستيرمبجركفس ة كل مناتفقت دراس

 & Nestlerنستر وكولدبيك و ؛ (2010الدراواشة )؛ Lister (2007) لستر ؛(2000)

Coldbeck   (2011 ؛) ( 2012والعبابنة) والمامي  ؛ (2018وجاسم )؛ (2014والنعيمات )؛

وية  المرحلة الثان ميم العاب التعلنة مكونة من طلافي عينة الدراسة حيث تم استخدام عي ( 2018)

،  المرحلة الابتدائية التعليم العام ( حيث استخدمت الباحثة طلاب 2018ما عدا دراسة جاسم )

والحربي  ؛ (2013والستاوي )؛ (2013والعزام )؛ (2010واتفقت دراسة كل من الخزرجي والعزي )

بات  لاطلاب وطالعينة  تخدمة حيث كانت في عينة الدراسة المس ( 2019وشفيق )؛ (2014)

 لجامعية المرحلة ا

 السابقة التي تناولت الذكاء التفاعلي: أدوات الدراسات

  ,Bjrkqvist, Streman, Kaukianinenبجركفست وستيرمان وكوكيانين  اتفقت دراسة كل من

 & Nestlerيك ولدبكو ونستر  ؛(2010) لخزرجي والعزي ا(؛ 2007)  Lister ؛ لستر(2000)

Coldbeck   (2011) ينفي استخدام أداة من إعداد الباحث( 2018والمامي ) ؛ (2018وجاسم )؛  ،

( في استخدام مقياس ستيرنبرغ للذكاء 2014والعزام )؛ (2010واتفقت دراسة كل من الدراوشة )

؛  (2014)الحربي ( و 2013) الستاوي و ؛ (2012دراسة العبابنة ) فيما استخدمت ، تفاعليال

مثل مقياس   مقاييس أخرى للذكاء التفاعليفي استخدام  (2019شفيق )؛ (2014والنعيمات )

مقياس الذكاء  ، و (2010والدهني ) ؛(2008وأبو هاشم ) ؛(1996) شررو  ،(2001)ترومسو )

 (. (2014التفاعلي البينشخصي لراجح )
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 فاعليتللذكاء اناولت ا التي ت السابقة الدراساتالمستخدم في منهج ال

اتفقت الدراسات السابقة في استخدام المنهج الوصفي لملائمته لمتغيرات الدراسة وهذا ما يؤكد 

 ملائمة المنهج الوصفي في دراسة الذكاء التفاعلي. 

 نتائج الدراسات السابقة التي تناولت الذكاء التفاعلي:

 ,Bjrkqvist, Stremanين وكيانستيرمان وكبجركفست و  اتفقت نتائج دراسة كل من

Kaukianinen,   (2000)لسترو   ؛ Lister  (2007؛)    ونستر وكولدبيكNestler & Coldbeck 

على  ( 2018والمامي ) ؛(2014والنعيمات )  ؛(2013والعزام )  ؛(2012العبابنة )و  (؛2011) 

ني، العدوا ة والميل للسلوكوالمشكلات السلوكي بين الذكاء التفاعليوجود علاقة ارتباط عكسية 

في مقاومة العدوان والتعامل مع جميع أشكال وسلوكيات  ر الذكاء التفاعليودو  وك الاندفاعيلسوال

للسلوك العدواني في الحياة العادية أكثر من   ممواجهته، وأفاد المراهقين بأن والسلوك العدواني النزاع

بأسلوب   ت الانترنية على سلوكيات الإيجاب مواجهتها على وسائل التواصل وارتبط العدوان وال

عن وجود علاقة في تشكيل السلوك الاجتماعي وخفض المشكلات السلوكية. وجود ، و جهةالموا

اتفقت  فيما  تشكيل السلوك الاجتماعي وخفض المشكلات السلوكية.بين التكيف الاجتماعي و علاقة 

بين   اً حصائيالة ارتباطية د علاقة ا في وجود  ؛(2014ودراسة الحربي ) ؛(2010دراسة الدراوشة )

 والستاوي  ؛(2010) ي اتفقت دراسة كل من الخزرجي والعز فيما ، التفاعلي والأمن النفسيالذكاء 

( في وجود مستوى مرتفع من الذكاء التفاعلي لدى  2018وجاسم ) ؛(2014والنعيمات ) ؛(2013)

إلى   (2019وشفيق ) ؛(2018م )وجاس ؛(2010)ي وتوصلت دراسة الخزرجي والعز ، عينة الدراسة

قة ارتباط دالة احصائياً بين الذكاء التفاعلي مع عدد من المتغيرات مثل )التحصيل علا د و وج

( عن وجود  2010ولم تسفر نتائج دراسة الدرواشة ) (.وتقدير الذات  والصف الدراسي، والتسامح 



77 
 

، يلدراسعزى لمتغير الصف افروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء التفاعلي بين افراد العينة ت

 تائج دراسة شفيق بإمكانية التنبؤ بالذكاء التفاعلي من خلال التسامح وتقدير الذات.ن ت ر وأشا

 :المحور الثاني: الدراسات التي تناولت المعتقدات المعرفية

دراسة هدفت إلى الكشف عن  Paulsen & Feldman (2005)أجرى بولسن وفيلدمان 

ب الجامعة فيما يتعلق )بالقدرة على  ربعة لطلالأاة معرفيات الفاعلية في المعتقد الآثار الشرطية والت

التعلم وسرعة التعلم، وتركيب المعرفة واستقرار المعرفة( ضمن التعلم المنظم ذاتيًا. تكونت عينة  

( طالبًا وطالبة يدرسون في إحدى الجامعات الحكومية ولتحقيق هدف الدراسة تم  502الدراسة من ) 

 (MSLQ) ومقياس استراتيجيات الدافعية للتعلم    Hoferوفر  هل  عرفيةت المالمعتقدايق مقياس  تطب 

أسفرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التعلم المنظم ذاتيًا لصالح  

الطلاب الذين يمتلكون معتقدات أكثر تعقيدًا حول المعرفة العلمية. وكما بينت أن الطلاب 

اتهم حول قدرتهم على التعلم والسرعة في  تزداد تصور  ا دمجة عنة منت مون عمليات تعليمييستخد 

   التعلم

للكشف عن العلاقة التنبؤية بين طرق تعلم الطلاب  Phan (2008)وهدفت دراسة فان 

من  ( 603في التعلم المنظم ذاتيًا. وتكونت عينة الدراسة من ) والفاعلية الذاتية ومعتقداتهم المعرفية

المعتقدات  مقياس( كما تم تطبيق 20المكون من ) طرق التعلم ةاناستب تطبيقوتم  ة الجامعةطلب

ومقياس التعلم المنظم ذاتيًا والفاعلية الذاتية. وأظهرت  Schommer (1990)المعرفية لشومر 

م  نتائج الدراسة وجود معتقدات واضحة لدى الطلاب حول طبيعة المعرفة والتعلم، وترتبط باستخدا

بعد الدراسة المعمقة  برتبط تقد والتنظيم والحقائب التعليمية، و تفكير النالاو  تدريب ثل ال التعلم الذاتي م

 .ارتباطًا دالًا لغايات الإتقان وتحسين الفعالية الذاتية أثناء التعلم
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دراسة هدفت إلى التعرف على العلاقة بين المعتقدات  Sadeghi (2011)أجرى ساديغي 

في المرحلة الثانوية واستخدم الباحث  طالباً  275 غت نة بللى عيتسويف الاكاديمي عالمعرفية وال

وأوضحت النتائج أن   Schommer (1990)ومقياس المعتقدات المعرفية لشومرالمنهج الوصفي 

المعتقدات ماوراء المعرفية ارتبطت ارتباط موجب بالتسويف الاكاديمي كما تنبأت المعتقدات ماوراء 

 .التسويف الاكاديميالمعرفية ب

المعتقدات التي هدفت إلى معرفة العلاقة ( 2015والخزعلي ) المومني  ةدراسهر وأظ

الحاجة إلى المعرفة والجنس لدى عينة من طلبة المرحلة الثانوية في محافظة   المعرفية في ضوء

المنهج   انمن الصف الأول ثانوي واستخدم الباحثطالباُ وطالبة  (368)على عينة مكونة من   عجلو

ومقياس   (2010) ياس الحاجة إلى المعرفة المعرب من قبل أبو مخ قم و باطي الارت  الوصفي

وأشارت النتائج إلى أن الطلبة لديهم  (2008) المعتقدات المعرفية الذي قام بتطويره إسماعيل 

 .مستوى متوسط من المعتقدات المعرفية

 ما لاقتهية وعالمعتقدات المعرف ( إلى معرفة العلاقة بين2016هدفت دراسة الديسطي )

ف لدى طلاب الجامعة واستخدم المنهج الوصفي الارتباطي على عينة كان قوامها بمستوى العن

( طالباً وطالبة اختيرت بطريقة العينة العشوائية المنتظمة ولتحقيق هدف الدراسة استخدم  360)

 يةلمعرفدات االمعتق ( ومقياس2014دراغمة )الباحث مقياس العنف الجامعي لعدنان العتوم وغادة 

( وأسفرت النتائج عن مستوى مرتفع من المعتقدات المعرفية ووجود علاقة 2011) لفاتن فاروق 

عكسية بين مستوى المعتقدات المعرفية ومستوى العنف وعدم وجود علاقة بين المعتقدات المعرفية 

 والصف الدراسي والسكن في القرية أو المدينة. 
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بالفاعلية الذاتية والتحصيل   ة وعلاقتهايفعر ت المعتقداالم (2017محاجنة )وأشارت دراسة 

لمرحلة الثانوية واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي وتكونت عينة  سي لدى طلبة االدرا

وقامت الباحثة بتعريب وتقنين مقياس المعتقدات المعرفية الذي طالباُ وطالبة  (307)الدراسة من 

وأظهرت النتائج أن   Wang, Zhang, Zhang, Hou (2013)زهانج وزهانج وهو أعده وانج و 

وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات مرتفع راسة مستوى المعتقدات والفاعلية الذاتية لدى عينة الد 

دلالة احصائية في مستوى المعتقدات المعرفية والفاعلية تعزى لمتغير الجنس والصف الدراسي 

ابية ذات دلالة إحصائية بين مستوى  تباطية إيجر اة علاق وجود  كما أظهرت النتائجوالتفاعل بينهما 

 . المعتقدات المعرفية والفاعلية الذاتية لدى عينة الدراسة

( إلى معرفة العلاقة بين المعتقدات الابستيمولوجية والانفتاح  2018وهدفت دراسة علوان )

ية  ريقة عشوائ طبا تيارهتم اخ( طالب وطالبة 300على الخبرة عند طلبة الجامعة على عينة قوامها )

واستخدم الباحث المنهج الوصفي الارتباطي وقام ببناء مقياس المعتقدات المعرفية ومقياس الانفتاح  

على الخبرة واسفرت النتائج عن وجود علاقة دالة احصائياً بين الانفتاح على الخبرة والمعتقدات 

 سة. ار لد ينة الدى ع معتقدات المعرفية ومستوى مرتفع من الالابستمولوجية 

المعتقدات المعرفية ومهارات ما  بدراسة تناولت ( 2018الكلية وعفيفي وعفيفي ) كما قامت 

ينة  على ع وراء المعرفة المنبئة بالتحصيل في المواد الشرعية لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

وتم  ة،لشرقيفظة اي بمركز فاقوس محا( طالب من الصف الأول الثانوي الأزهر 300مكونة من )

المنهج الارتباطي، وتم استخدام مقياس المعتقدات المعرفية ومقياس مهارات ما وراء  استخدم 

وتوصلت الدراسة الى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين المعتقدات  (2008لإسماعيل )  المعرفة

 .وية الأزهريةمهارات ما وراء المعرفة لدي طلاب المرحلة الثانو المعرفية 
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هدفت إلى تحديد الفروق بين بعض طلاب كليات الجامعة ( بدراسة 2019) ريبي م الخوقا

في العلاقة بين السياق النفسي والاجتماعي والمعتقدات المعرفية والدافعية وتم اختيار عينة الدراسة  

لوصفي الارتباطي  ( من الطلبة الجامعيين بأسلوب العينة العشوائية وستخدم الباحث المنهج ا904)

: مقياس المعتقدات المعرفية ومقياس المعتقدات الدافعية ومقياس  ات الدراسةو د أ لباحث أعد او 

السياق النفسي والاجتماعي الجامعي وأسفرت النتائج عن وجود علاقة دالة احصائياً بين الدرجة  

 الكلية للسياق النفسي والاجتماعي والدرجة الكلية للمعتقدات المعرفية.

 المعرفية المعتقدات تلاوتي تنات التعليق على الدراسلا

 :السابقة التي تناولت المعتقدات المعرفية أهداف الدراسات

إلى الكشف عن  التي هدفت  Paulsen & Feldman (2005)دراسة بولسن وفيلدمان  اتفقت 

دراسة فان   مع الآثار الشرطية والتفاعلية في المعتقدات المعرفية ضمن التعلم المنظم ذاتيًا 

Phan (2008) الكشف عن العلاقة التنبؤية بين طرق تعلم الطلاب ومعتقداتهم   ت إلىف د التي ه

( جزئيا التي هدفت إلى معرفة 2017المعرفية في التعلم المنظم ذاتيًا واتفقت معها دراسة محاجنة ) 

، ويةلبة المرحلة الثانالعلاقة بين المعتقدات المعرفية والفاعلية الذاتية والتحصيل الدراسي لدى ط

ودراسة  ؛(2015ودراسة المومني والخزعلي )؛  Sadeghi (2011)ساديغي سات ار هدفت د و 

ودراسة  ؛(2018ودراسة الكلية وعفيفي وعفيفي ) ؛(2018ودراسة علوان ) ؛(2016الديسطي )

ديمي،  التسويف الاكا( إلى دراسة المعتقدات المعرفية مع متغيرات أخرى مثل )2019الخريبي )

اح على الخبرة، ومهارات ما وراء المعرفة المنبئة بالتحصيل،  س، والانفتنجالرفة و المع إلى والحاجة

 والسياق النفسي والاجتماعي والمعتقدات الدافعية(.
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 : السابقة التي تناولت المعتقدات المعرفية الدراساتفي عينة ال

 ودراسة فان Paulsen & Feldman (2005)اتفقت دراسة كل من بولسن وفيلدمان 

Phan (2008)  ودراسة الخريبي   ؛(2018ودراسة علوان ) ؛(2016ودراسة الديسطي )؛

  Sadeghiواتفقت دراسة كل من ساديغي ، ( على عينات من طلبة المرحلة الجامعية2019)

الكلية وعفيفي  ودراسة  ؛(2017محاجنة )ودراسة  ؛(2015ودراسة المومني والخزعلي ) ؛ (2011)

 . (2018في )وعفي 

 :التي تناولت المعتقدات المعرفية قةباالس ساتلدراأدوات ا

على استخدام مقاييس من إعداد  ؛(2019ودراسة الخريبي ) ؛(2018علوان )اتفقت دراسة كل من 

في   Sadeghi (2011)ودراسة ساديغي  ؛  Phan (2008)واتفقت دراسة كل من فان ، الباحث 

اتفقت دراسة  ، كما  Schommer (1990)ية من إعداد شومراستخدام مقياس المعتقدات المعرف

( على استخدام  2018ودراسة الكلية وعفيفي وعفيفي ) ؛(2015كل من المومني والخزعلي )

فيما استخدمت دراسة كل من بولسن وفيلدمان  ، (2008مقياس المعتقدات المعرفية لإسماعيل )

Paulsen & Feldman (2005)(  2017ودراسة محاجنة ) ؛(2016ودراسة الديسطي ) ؛

، ومقياس   Hoferعدادها من باحثين آخرين )مقياس المعتقدات المعرفية لهوفر أخرى تم ا  سمقايي

(، ومقياس المعتقدات المعرفية لوانج وزهانج وزهانج وهو  2011المعتقدات المعرفية لفاتن فاروق )

Wang, Zhang, Zhang, Hou (2013). 

 ة ت المعرفيادعتقالم اولتالتي تن ات السابقةالمنهج المستخدم في الدراس

اتفقت الدراسات السابقة التي تناولت محور المعتقدات المعرفية على استخدام المنهج الوصفي  

 الارتباطي وهذا يدل بأنه المنهج المناسب لدراسة متغير المعتقدات المعرفية.



82 
 

 :نتائج الدراسات السابقة التي تناولت المعتقدات المعرفية

ودراسة علوان   ؛(2017ودراسة محاجنة )  ؛Phan (2008)فان من  ت نتائج دراسة كلفقات

وأسفرت نتائج دراسة  ، ( على وجود مستوى مرتفع من المعتقدات المعرفية لدى عينة الدراسة2018)

، ( عن وجود مستوى متوسط من المعتقدات المعرفية لدى عينة الدراسة2015المومني والخزعلي )

ودراسة فان   ؛Paulsen & Feldman (2005)ان يلدمن وف من بولس ج دراسة كلاتفقت نتائو 

Phan (2008) ( في وجود علاقة دالة احصائياً بين المعتقدات 2017ودراسة محاجنة ) ؛

المعرفية والتعليم المنظم ذاتياً والفعالية الذاتية وكلما كان التعليم وأن الطلاب يستخدمون عمليات  

وتوصلت نتائج عدد من الدراسات السابقة  ، ملعالتعلى تهم د تصوراتهم حول قدر تعليمية منتجة تزدا

إلى وجود علاقة دالة احصائياً مع عدد من المتغيرات والمعتقدات المعرفية كدراسة ساديغي  

Sadeghi (2011)ودراسة   ؛(2016ودراسة الديسطي )  ؛(2015ودراسة المومني والخزعلي ) ؛

( مع عدد من 2019الخريبي )ة ساودر  ؛(2018)وعفيفي لية وعفيفي ودراسة الك ؛(2018علوان )

المتغيرات )التسويف الاكاديمي، والحاجة إلى المعرفة والجنس، ومهارات ما وراء المعرفة المنبئة  

( وجود علاقة عكسية  2016وأظهرت دراسة الديسطي ) بالتحصيل، والسياق النفسي والاجتماعي(

علاقة بين المعتقدات وعدم وجود  عنفى المستو رفية و معتقدات المعبين مستوى الدالة احصائياً 

 ؛(2016ولم تظهر نتائج دراسة الديسطي )  المعرفية والصف الدراسي والسكن في القرية أو المدينة.

 وجود علاقة دالة احصائياً بين الصف الدراسي والمعتقدات المعرفية. (2017محاجنة ) ودراسة 

 كريالف التي تناولت الأمن المحور الثالث: الدراسات

المتغيرات البيئية وتوكيد الأمن الفكري لدى طلاب  بدراسة تناولت ( 2011القحطاني ) قام

وقام الباحث ( طالباً 118) قوامهاعينة البحث وكانت المنهج الوصفي التحليلي  المرحلة الثانوية 

  ة يثوق ومو  انات الدقة في جمع البي ببناء قائمة بسلوكيات الأمن الفكري موزعة على أربعة أبعاد هي:
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وبعد استقراء محتوى المصادر المختلفة وبعد معالجة الشائعات والتحصين الفكري وبعد مصادرها 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  وأسفرت النتائج اخلاقيات التعامل مع البيانات والأفكار 

ت  غيرا بعض المتإلى  لفروق عزى هذه اتو الأمن الفكري  قائمة درجات الطلاب على مقياس

  0,01فقيرة( عند مستوى دلالة إحصائية -متوسطة -الحالة الاجتماعية )عالية كرافية غو ديمال

  طة.لصالح الحالة الاجتماعية المتوس

( تحديد درجة التنافر المعرفي في مفهوم الأمن الفكري 2013استهدفت دراسة الحريري )

معة الملك رية في جايضلتحنة االس ي على عينة من طلاب واستخدم الباحث المنهج الوصفي المسح

مكون  صمم الباحث مقياساً للتنافر المعرفي في مفهوم الأمن الفكري  ( طالبا719سعود مكونة من )

عبارة ويقيس ستة ابعاد تمثل التنافر المعرفي في مفهوم الأمن الفكري وهي: مفهوم الامن   41من 

من الفكري كمفهوم ومفهوم الا اعياجتمسي و ن الفكري كمفهوم نفالفكري كمفهوم تقني ومفهوم الام

سياسي ومفهوم الامن الفكري كمفهوم مرتبط بحرية التعبير ومفهوم الامن الفكري كمفهوم مرتبط  

وأوضحت  بمواجهة الأفكار الهدامة والضالة ومفهوم الامن الفكري كمفهوم مرتبط بالملكية الفكرية

ي المرتبط بمواجهة الأفكار  من الفكر لأاوم مفه  ن أن ( من الطلاب يرو % 78النتائج  نسبة تقدر بــ) 

( من الطلاب ترى أن الأمن الفكري %74وأوضحت النتائج أن نسبة تقدر بــــ ) .الهدامة و الضالة

( تعدّ مفهوم الأمن الفكري مفهوماً  %66نسبة من الطلاب تقدر بـــ )الفكرية و يعني أمن الملكية 

و ترى  .الأمن الفكري مرتبط بحرية الرأيأن مفهوم  ى تر  طلاب ن ال( م%66ر بــ )ة تقد و نسب.سياسياً 

ونسبة تقدر بـ  .( منهم أن مفهوم الأمن الفكري ما هو إلّا مفهوم نفسي و اجتماعي%66نسبة ) 

 .( من الطلاب ترى أن مفهوم الأمن الفكري مفهوم تقني64%)
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  فاعلية  ةسبدراري الفكفي في مفهوم الأمن تحديد درجة التنافر المعر  (2014قامت علي )

قيم  باستخدام استراتيجية المحاكمة العقلية لمحاكمة تحقيق الأمن الفكري للشباب برنامج مقترح ل

واستخدمت الباحثة المنهج  ي وتعزيز قيم الوسطية والانتماء والولاء للوطن تطرف والتكفير مالالفكر 

عبارة عن  الباحث  إعداد  نملي باختبار بعدي وقبم صم شبه التجريبي من خلال برنامج تدريبي 

قيم الوسطية والانتماء والولاء للوطن لها خمسة أبعاد هي: التيسير والرفق في بسلوكيات قائمة 

العبادات والفتوى والمعاملات وبعد حرية العقيدة لأصحاب الديانات الأخرى وبعد الجهاد واخلاقه 

ير علماء الدين  وبعد تقد  ى ر لأخات احضار أصحاب الديانات والواحكامه وبعد التسامح والتفاعل مع 

  -14طالب وطالبة أعمارهم من  22على عينة تكونت من وأهل السنة والجماعة وطبقت القائمة 

قيم  تحقيق الأمن الفكري ومحاكمة سنة وأسفرت النتائج عن تحقيق البرنامج فعاليته في  18

 .لجنسمل اوجود فروق تعزى لعاالوسطية والانتماء والولاء للوطن وعدم 

( بدراسة بعنوان الأمن الفكري وعلاقته بالذكاء الانفعالي واتخاذ القرار 2017ا قام علي ) مك

لدى طلبة جامعة القاهرة وفق لمتغير ي النوع والتخصص واستخدم الباحث المنهج الوصفي  

ن  م تطبيق مقياس الأم من طلبة جامعة القاهرة وت طالب وطالبة  633وتكونت عينة الدراسة من 

ومقياس الذكاء  عبارة والتأكد من خصائصه السيكومترية  20والمكون من  حث إعداد البا من فكري ال

وتوصلت  1999ومقياس اتخاذ القرار من إعداد عبدون  2002الانفعالي من إعداد عثمان ورزق 

ن ري وكلٍ مكلأمن الفالدراسة إلى عدد من النتائج وهي وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة بين ا

خاذ القرار لدى طلبة الجامعة كما كشفت الدراسة بإمكانية التنبؤ بالأمن الفكري  فعالي واتنالا ذكاءال

 (2017علي )  في ضوء متغيري الذكاء الانفعالي واتخاذ القرار.
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د فاعلية برنامج إرشادي لتنمية التفكير الناقوالتي هدفت لمعرفة ( 2017وأشارت دراسة قاسم )

الطلاب الموهوبين بالجامعة وفق متغيرات المرحلة فكري لدى لامن الأ حقيقوالوعي الديني لت

المنهج شبه   ةالباحث ت أدبي( واستخدم -دراسات عليا( والتخصص )علمي  -الدراسية )بكالوريوس 

  109طالباً و  67 طالب وطالبة 176من   وتكونت عينة الدراسةتصميم المجموعتين التجريبي 

والمكون من  مقياس الأمن الفكري من إعداد الباحث التالية:  ةراسالد  دواتأ ة الباحث ت بة وطبقطال

ومقياس الخصائص السلوكية للتعرف على   2008ومقياس الذكاء لأحمد زكي صالح مفردة  60

ة وأعدت الباحثة برنامج إرشادي وأسفرت نتائج الدراسة إلى فروق الطلبة الموهوبين من إعداد الباحث 

ية في الأمن الفكري ووجود فروق دالة احصائيا بين  ة التجريب عو مجمح اللصال ذات دلالة احصائية 

متوسط درجات القياسين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في الأمن الفكري لصالح القياس  

بية البعدي وعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين القياسين والبعدي والتتبعي للمجموعة التجري 

 لبرنامج ووجود الأثر على الحياة الواقعية للطلاب.فعالية ا ىلل ع ا يد ي مم في الأمن الفكر 

( بدراسة بعنوان الأمن الفكري وعلاقته بالسمات الشخصية لدى الطلبة 2017وقام الزهراني )

اطي  الموهوبين في مدينة جدة بالمملكة العربية السعودية. واستخدم الباحث المنهج الوصفي الارتب

المرحلة المتوسطة والثانوية واستخدم الباحث مقياس   طالباُ من  125 ة مندراسوتكونت عينة ال

( للأمن الفكري ومقياس نيو لقياس سمات الشخصية تقنين عامر جبريل المرابحة  2016الزهراني )

الأمن  وتوصلت الدراسة إلى أن الطلبة في المرحلة المتوسطة والثانوية يتمتعون بمستوى عالى من 

لأبعاد وأسفرت النتائج عن علاقة طردية بين سمات وفي معظم ا ليةالك درجةالفكري في ال

والموافقة ويقل   ةنفتاحي الشخصية والأمن الفكري حيث يزداد الأمن الفكري مع سمات الانبساطية والإ

 مع العصابية. 
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ء الوطني والأمن  ام ( المسؤولية الاجتماعية وعلاقتها بالانت2018استهدفت دراسة عرب )كما 

ومنسوبات جامعة الملك عبدالعزيز استخدمت الباحثة المنهج   الفكري لدى عينة من طالبات 

طالبة ومنسوبة واستخدمت الباحثة مقياس   1684الوصفي الارتباطي على عينة تكونت من 

ومقياس   2008ة الاجتماعية من إعداد أحمد عبدالمجيد صمادي وصلاح محمد عثمانة يالمسؤول

ومقياس الأمن الفكري من إعداد مجده كشكي  2008نتماء الوطني من إعداد أحمد حسن لاا

وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين   (2016) ونجوى العتيبي 

لية الاجتماعية ووجود علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين الانتماء  و الانتماء الوطني والمسؤ 

ة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين الانتماء الوطني والأمن  قعلا د و ج طني والأمن الفكري وو و لا

 الفكري.

إلى التعرف على دور المنهج ( التي هدفت 2019وفي دراسة العنزي والرشيدي والعنزي )

الخفي في تعزيز الأمن الفكري في التعليم السعودي من وجهة نظر طلاب وطالبات الصف الثالث 

انوي والمعلمين والمعلمات بمراحل التعليم العام وفق لمتغير الجنس لدى عينة الدراسة واستخدمت ثلا

الباحثات المنهج الوصفي وتم إعداد أدوات الدراسة استبانة واحدة للطلاب والأخرى للمعلمين وكانت  

المنهج   ن( فرداً وجاءت نتائج البحث بأ 2190عينة الدراسة عينة عشوائية بسيطة مكونه من ) 

الخفي يسهم في تعزيز الأمن الفكري في التعليم السعودي بدرجة كبيرة من وجهة نظر عينة الدراسة  

وأن مكون الخلفية الثقافية ومستوى الأداء للمعلم جاء في المركز الأول كمعزز للأمن الفكري  

سة والمصادر ر د في مناقشة طلابه واستخدام الطلاب لمكتبة المواستخدام المعلم لأسلوب الحوار 

جاءتا في المركز الأول بالإسهام في تعزيز الأمن الفكري لدى الطلاب وأن أسباب ضعف المنهج 

الخفي من وجهة نظر الطلاب هو الانترنت ووسائل التواصل الاجتماعي ثم الزملاء والأقران 



87 
 

في  ب وأشارت النتائج إلى وجود فروق في متوسط الدرجات تعزى لمتغير الجنس لصالح الطلا

 درجة اسهام المنهج الخفي في تعزيز الأمن الفكري. 

 : من الفكريالتعليق على الدراسات التي تناولت الأ

 التي تناولت الأمن الفكري: أهداف الدراسات السابقة

ودراسة  ؛(2017ودراسة علي ) ؛(2014ودراسة علي) ؛(2013الحريري)دراسة كل من  هدفت 

ن الفكري وعدد من المعتقدات المعرفية )تحديد درجة التنافر م( معرفة العلاقة بين الأ2017قاسم )

المعرفي في مفهوم الأمن الفكري، وفاعلية برنامج مقترح لتحقيق الأمن الفكري للشباب باستخدام  

استراتيجية المحاكمة العقلية لمحاكمة قيم الفكر المتطرف والتكفيري وتعزيز قيم الوسطية والانتماء  

كاء الانفعالي واتخاذ القرار، و فاعلية برنامج إرشادي لتنمية التفكير الناقد  ذ لوالولاء للوطن، وا

ودراسة الزهراني   ؛(2011وهدفت دراسة القحطاني ) ، والوعي الديني لتحقيق الأمن الفكري(

( إلى معرفة العلاقة 2019ودراسة العنزي والرشيدي والعنزي ) ؛(2018ودراسة عرب ) ؛(2017)

المتغيرات البيئية، والسمات الشخصية، والمسؤولية  عدد من المتغيرات المختلفة )و  بين الأمن الفكري 

 الاجتماعية وعلاقتها بالانتماء الوطني، والتعرف على دور المنهج الخفي(. 

 التي تناولت الأمن الفكري: عينة الدراسات السابقة

ينة من طلاب ع في اختيار ؛(2014ودراسة علي ) ؛(2011اتفقت دراسة كل من القحطاني )

(  2019التعليم العام المرحلة الثانوية واتفقت معهم جزياً دراسة ودراسة العنزي والرشيدي والعنزي )

حيث شملت عينة الدراسة بالإضافة لطلاب المرحلة الثانوية معلمي المرحلة الثانوية واتفقت معهم 

لة المتوسطة بالإضافة  رح( حيث شملت عينة الدراسة طلاب الم2017جزئياً ودراسة الزهراني )

  ؛ (2017ودراسة علي ) ؛(2013دراسة الحريري )واتفقت دراسة كل من ، لطلاب المرحلة الثانوية
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( على اختيار عينة من طلاب وطالبات المرحلة 2018ودراسة عرب ) ؛(2017ودراسة قاسم )

 الجامعية. 

 التي تناولت الأمن الفكري: أدوات الدراسات السابقة

( على بناء قائمة بسلوكيات الأمن  2014ودراسة علي ) ؛(2011من القحطاني ) كلاتفقت دراسة 

 ؛(2017ودراسة علي )  ؛(2013واتفقت دراسة كل من الحريري )، الفكري مكونة من عدة أبعاد 

( على استخدام مقاييس للأمن  2019ودراسة العنزي والرشيدي والعنزي ) ؛(2017ودراسة قاسم )

(  2018ودراسة عرب ) ؛(2017الزهراني )واتفقت دراسة كل من ، نثي الفكري من إعداد الباح

ومقياس   ؛( للأمن الفكري 2016باستخدام مقاييس من إعداد باحثين آخرين )مقياس الزهراني )

 ((.2016الأمن الفكري من إعداد مجده كشكي ونجوى العتيبي ) 

 :التي تناولت الأمن الفكري  المنهج المستخدم في الدراسات السابقة

  ؛ (2017)ي ودراسة عل ؛(2013ودراسة الحريري ) ؛(2011اتفقت دراسة كل من القحطاني ) 

(  2019ودراسة العنزي والرشيدي والعنزي ) ؛(2018ودراسة عرب ) ؛(2017ودراسة الزهراني )

ودراسة قاسم   ؛(2014) ي دراسة كل من عل اختلفت معهاو ، على استخدام منهج البحث الوصفي

 منهج البحث شبه التجريبي.  ام( على استخد 2017)

 التي تناولت الأمن الفكري: النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة

( على وجود علاقة ارتباط  2018ودراسة عرب ) ؛(2014) علي دراسة كل من جزئياً نتائج اتفقت 

من الفكري  الأدالة احصائياً بين الأمن الفكري ومحاكمة قيم الوسطية والانتماء والولاء للوطن، و 

ودراسة   ؛(2013توصلت نتائج دراسة كل من الحريري ) ، و والانتماء الوطني والمسؤولية الاجتماعية
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( إلى وجود علاقة دالة احصائياً بين  2017ودراسة قاسم )  ؛(2017ودراسة علي ) ؛(2014علي ) 

وم الأمن الفكري،  فهالأمن الفكري وعدد من المتغيرات المعرفية )تحديد درجة التنافر المعرفي في م 

وفاعلية برنامج مقترح لتحقيق الأمن الفكري للشباب باستخدام استراتيجية المحاكمة العقلية، والذكاء 

الانفعالي واتخاذ القرار، و فاعلية برنامج إرشادي لتنمية التفكير الناقد والوعي الديني لتحقيق الأمن  

ودراسة  ؛(2017ودراسة الزهراني ) ؛(2011وتوصلت نتائج دراسة كل من القحطاني )، الفكري(

( إلى وجود علاقة دالة احصائياً بين الأمن الفكري وعدد من 2019العنزي والرشيدي والعنزي )

 المتغيرات المختلفة )متغيرات بيئية، وسمات الشخصية، والمنهج الخفي(. 

 التعقيب على الدراسات السابقة: 

ك اهتماماً من قبل الباحثين على المستوى  اليتضح من خلال عرض الدراسات السابقة أن هن

ويمكن تحديد أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة على  الحالية عربي بمتغيرات الدراسة العالمي وال

 النحو التالي:

تحديد منهج  من الاطلاع على الدراسات السابقة في ربط متغيرات الدراسة الحالية و الباحث  استفاد و 

وبناء أدوات على الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة  والاطلاعد العينة ديالدراسة الحالية وتح

وتحديد الأساليب الإحصائية وتصميم الجداول وتحليل النتائج وتفسيرها والاستفادة الحالية  الدراسة

 . من المقترحات والتوصيات في الدراسات السابقة

سة عبر عدة سنوات وأن الباحثين السابقين  رالاحظ الباحث الاهتمام البحثي بتطوير متغيرات الد 

تناولوا مفاهيم الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية والأمن الفكري بطريقة بنائية تراكمية مما دفع 

الباحث إلى ربط متغيرات الدراسة الحالية مع بعضها والاستفادة من هذا البناء النظري التراكمي وأن  

 .النهج في تراكمية العلم فستسير على نالدراسة  تكون هذه 
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استفاد الباحث من تناول مفهوم الذكاء التفاعلي كمفهوم جديد يتعلق بحياتنا في عالمنا الاجتماعي  

المعرفة ومعتقداتهم حول العلم و الحقيقي وعالمنا الافتراضي وكذلك نظرة طلاب المرحلة الثانوية 

لم تتناولها الدراسات السابقة مجتمعة  دةوربطهما بمتغير الأمن الفكري الذي تناول أبعاد متعد 

 وربطت متغيرات الدراسة بتأثير الثورة الرقمية في الفضاء السيبراني. 

في حدود علم الباحث التي تناولت دراسة الذكاء التفاعلي والمعتقدات  وهذه هي الدراسة الأولى 

 طلاب المرحلة الثانوية. ى  المعرفية وعلاقتهما بالأمن الفكري في ضوء المتغيرات الديموغرافية لد 

تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في استخدام ثلاث متغيرات مجتمعة لم يتم تناولها في  

)المنهج الوصفي  حدود علم الباحث واستخدام عدة أنواع من المنهج الوصفي لتحقيق أهداف الدراسة 

وتم تقسيم عينة الدراسة على مجتمع  ( المسحي، المنهج الوصفي المقارن، المنهج الوصفي التنبؤي 

 المدينة والقرية والمقارنة بينهما.
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 منهج وإجراءات الدراسة: الفصل الثالث

 منهج الدراسة -

 مجتمع الدراسة  -

 عينة الدراسة  -

 أدوات الدراسة -

 الإحصائية الأساليب  -

 إجراءات الدراسة  -
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 تمهيد 

والإجراءات التي تتضمن الأدوات وحساب  لمنهجاض اعر است م تفي هذا الفصل سي

خصائصها السيكومترية كما يتضمن الفصل وصف المجتمع وأسلوب المعاينة ونوع العينة  

 والأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة.

 منهج الدراسة:

بع  راالارتباطي لمعالجة السؤال ال الوصفيالباحث المنهج  استخدملتحقيق أهداف الدراسة  .1

الأوضاع الراهنة للظواهر من حيث خصائصها وأشكالها والذي يقوم على دراسة  س،والخام

وعلاقاتها والعوامل المؤثرة فيها ويشمل عمليات التنبؤ بمستقبل الظواهر التي يدرسها وهو  

 (. 2001أكثر مناهج البحث استخداماً في البحوث النفسية والتربوية )عليان، 

: حيث تستخدم البحوث المسحية  الأول والثاني والثالث  في السؤال يالمنهج الوصفي المسح .2

كأساس للحصول على البيانات التي يمكن التعبير عنها في صورة تكرارات باستخدام أدوات 

جمع المعلومات كالمقابلة والاستبيان والاختبار ونستخدم البحوث المسحية عندما نرغب في 

. ةسبب تفكيرهم في هذه المعلوم دون معرفةن معرفة معلومات الناس حول موضوع معي 

 (. 2005)أبو علام، 

: وهو في معالجة السؤال الخامس والسادس والسابع  المقارن الارتباطي المنهج الوصفي  .3

سات التي تبحث بشكل جاد عن أسباب حدوث الظاهرة عن طريق إجراء مقارانات بين  االدر 

اس، نوفل، العبسي، أبو  الحدث )عبب تصاح يالظواهر المختلفة لاكتشاف العوامل الت

 ( 2007عواد. 
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: هو أحد أنواع في معالجة السؤال التاسع والعاشر التنبؤي  الارتباطي  المنهج الوصفي .4

حيث إذا ارتبط متغيران ارتباط مرتفعاً يمكن استخدام درجات أحد دراسات العلاقات 

ه بالمنبئ أما نتنبأ من ذيالمتغيرين في التنبؤ بدرجات المتغير الآخر ويشار للمتغير ال

 (.2005المتغير الذي نتنبأ به فيعرف بالمحك )أبو علام،  

 مجتمع الدراسة:

يتكون مجتمع الدراسة من طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة والبالغ عددهم  

ن  طالباً جميعهم م 417الكامل والبالغ عددهم وطلاب المرحلة الثانوية بمحافظة ، طالباً  33840

طلاب المرحلة الثانوية ومن الصفوف الثلاثة الصف الأول ثانوي، والصف الثاني ثانوي   الذكور من

  ( 1حسب إحصائية إدارة التعليم بمنطقة مكة المكرمة ملحق ) طبيعي، والصف الثالث ثانوي طبيعي

 ( تكرارات حجم مجتمع الدراسة. 1يوضح الجدول )

 ر الموقع الجغرافيعاً لمتغيتبتكرارات حجم مجتمع الدراسة  ( 1الجدول )

 العدد  مجتمع الدراسة

 33840 طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة 

 417 طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة الكامل

 34257 مجموع مجتمع الدراسة

 

 عينة الدراسة:

ر اص( عينة البحث بأنها مجموعة جزئية من مجتمع البحث وممثلة لعن2001عرف النبهان )

أفضل تمثيل بحيث يمكن تعميم نتائج تلك العينة على المجتمع بأكمله وعمل استدلالات   المجتمع

 حول معالم المجتمع. 
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لاعتقاد الباحث أنها   العشوائية الطبقيةالباحث في هذه الدراسة باختيار عينة الدراسة بالطريقة  قام

لدراسة في مكة المكرمة  م مجتمع اسي تمثل المجتمع الأصلي تمثيلًا صحيحاً حيث قام الباحث بتق

إلى خمس فئات حسب الموقع الجغرافي مكتب تعليم الوسط، ومكتب التعليم بالغرب، ومكتب تعليم  

الشمال، ومكتب تعليم الشرق ومكتب التعليم بجنوب مكة المكرمة وقام باختيار مدرسة ثانوية من  

ت يحملون خصائص المجتمع و  هذه الفئاد مراعياً الباحث أن أفرا بطريقة عشوائية طبقية كل مكتب 

مستوى لا يمكن الحصول عليه عند استخدام أنواع أخرى من العينات.  وبيمثلونه تمثيلًا صحيحاً 

  بطريقة عشوائية طبقية  وقام الباحث بإختيار مدرستين من خمسة مدارس ثانوية بمحافظة الكامل

ر من نصف عدد أفراد المجتمع  وتمثل أكث طالباُ  ( 214)هي: مدرسة الكامل الثانوية وعدد طلابها 

طالباُ وبناء عليه فإن عدد أفراد  ( 68) ومدرسة الخطاب بن محرز السلمي الثانوية وعدد طلابها 

العينة في محافظة الكامل يمثلون مجتمعهم الأصلي ويحملون خصائصه بمستوى لا يمكن  

 الحصول عليه عند استخدام أنواع أخرى من العينات.

 لدراسة:  ا وصف عينة

 لموقع الجغرافي تبعاً لمتغير الحجم العينة ( التكرارات والنسبة المئوية 2الجدول )

 النسبة المئوية العدد  الموقع الجغرافي 

 77,9 415 مدينة مكة المكرمة

 22,1 118 محافظة الكامل 

 100 533 المجموع الكلي 

، كما بلغت النسبة  %78ت مكرمة بلغال( ان نسبة الأفراد من مدينة مكة 2يتبين من خلال الجدول )

 .  %22المئوية لأفراد محافظة الكامل 
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 ( يوضح النسبة المئوية لتوزيع عينة الدراسة 2شكل )

 ( التكرارات والنسبة المئوية تبعاً لمتغير الصف الدراسي3الجدول )

 النسبة المئوية العدد  الصف الدراسي 

 36.8 196 الاول ثانوي 

 39.6 211 الثاني ثانوي 

 23.6 126 الثالث ثانوي 

 100.0 533 المجموع الكلي 

  ( %40)( ان نسبة الأفراد الصف الثاني ثانوي هي الأعلى حيث بلغت 3يتبين من خلال الجدول )

  (%24)وأخيراً الصف الثالث ثانوي  (%37)كما بلغت النسبة المئوية لأفراد الصف الأول ثانوي 

 

 

 

 

 أفراد العينة على الصفوف الدراسية  ية لتوزيعئو( يوضح النسبة الم 3شكل )
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 دوات الدراسة: أ

 الاستطلاعية  دراسةال

  على الذكاء التفاعلي الحالي الدراسة  حول متغيريتضمن أسئلة مفتوحة بعمل استفتاء قام الباحث 

المرحلة الثانوية من خارج عينة الدراسة حول  من طلاب  طالباً  (45استطلاعية مكونة من ) عينة

التفاعلي لمعرفة وجهة نظرهم وآرائهم وتصوراتهم الذاتية حول متغير الذكاء التفاعلي  ر الذكاء غيمت

ولكي يتم تصميم العبارات بما يتلائم مع أفراد من أجل أن يعكس هذا الفهم تصوراً لدى الباحث 

مجتمع   فة ب مع خصائص وثقاببناء مقياس الذكاء التفاعلي بما يتناسالعينة وقام الباحث بعد ذلك 

 دراسة.ال

  :مقياس الذكاء التفاعليأولًا/ 

الذي حدد ( 2005اطلع الباحث على العديد من مقاييس الذكاء التفاعلي كمقياس مغازي )

الاجتماعي هي: البعد الأول القدرة على مواجهة وحل التفاعلي بعة أبعاد في مقياس الذكاء ر أ

الجوانب النفسية للمواقف الاجتماعية  على فهم  رة المواقف الاجتماعية الصعبة والبعد الثاني القد 

والبعد الرابع القدرة على فهم السلوك  ةوالبعد الثالث القدرة على بث روح الدعابة والمرح والنكت

بند على شكل مواقف سلوكية  (78) الاجتماعي أمثلة الشعبية والحكم النفسية ويتكون المقياس من 

يناسبه. واطلع الباحث على مقياس ستيرنبرغ  يار واحد خ يقوم الفاحص بتحديد لها عدة بدائل 

بند  (48)والذي يتكون من ( 2005الاجتماعي ترجمة سالم الغرايبة )التفاعلي وآخرون للذكاء 

بعد  ، بعد الموضوعية، بعد التخطيط ،بعد القراءة ،الكفاءة الاجتماعية مقسمه على سبعة أبعاد هي:

 لمشكلة.بعد حل ا ،ب بعد عدم التعص، الفكر الاستقصائي
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المكون من  الاجتماعي التفاعلي كما اطلع الباحث على مقياس جامعة جورج واشنطن للذكاء 

 على أربعة أبعاد هي: مواقف سلوكية وعبارات موزعة  

بدائل يختار   (4)موقف سلوكي و (30)والذي يتكون من  الحكم في المواقف الاجتماعية .1

 المفحوص ما يمثله من هذه البدائل.

مصطلح   (18)يتكون البعد من عبارات لفظية و18لحالة العقلية للمتكلم وعرف على التا .2

 يقوم المفحوص باختيار المصطلح المناسب أمام كل عبارة. 

 فقرة صواب وخطأ (40)ملاحظة السلوك الإنساني ويمثل هذا البعد  .3

قوم  ة بدائل يبعموقف سلوكي لها أر  ( 15)روح الفكاهة أو الشعور بالدعابة ويمثل هذا البعد  .4

 . (2009المفحوص باختيار ما يمثله من هذه البدائل )اللوانسة، 

 وصف مقياس الذكاء التفاعلي:

من صفحة التعليمات وهي عبارة عن   في الدراسة الحالية التفاعليمقياس الذكاء  يتكون 

، اً دائم)على البدائل الخمسة إرشادات عامة للطلاب عن طبيعة المتغير وكيفية الاستجابة 

يسهل على الطالب طريقة الاستجابة بين  مثال توضيحي مع وجود  (أحياناً، نادراً، أبداً  غالباً،

 : هي  عبارة موزعة على خمسة أبعاد  52  تبلغ عدد عبارات المقياسالبدائل و 

 ( 11-1وتمثلها العبارات )الكفاءة الاجتماعية:  -6

 (. 22-12وتمثله العبارات ) الادراك الاجتماعي: -7

 (. 32-23ثلها العبارات )وتم اتية:لذالكفاءة ا -8

 (.42-33)ويمثل هذا البعد العبارات  التفاعل مع العالم الواقعي: -9
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 .(52-43)ويمثل هذا البعد العبارات  التفاعل مع العالم الافتراضي: -10

 تصحيح المقياس:

ما  يتم تصحيح كل عبارة لكل مفحوص على حدة حيث يختار المفحوص من خمسة بدائل 

بحيث يحصل على   (1 – 5)ما يعتقده ويقابل هذه البدائل درجات من رة ويمثل نظ يوافق وجهة 

وتأخذ العبارات السالبة الدرجات من  ( 1، أبداً = 2، نادراً = 3، أحياناً = 4، غالباً = 5)دائماً = 

( وأعلى درجة  52(. وأقل درجة يحصل عليها المفحوص على مقياس الذكاء التفاعلي )5 – 1)

 تحديد مستوى الذكاء التفاعلي وفق المعيار التالي:   ( ويتم260)  يحصل عليها

 ذكاء تفاعلي منخفض.  122≥  -  52 •

 ذكاء تفاعلي متوسط.   192≥  - 122<  •

 ذكاء تفاعلي مرتفع.  260  -192<  •

 :يكومترية لمقياس الذكاء التفاعليالخصائص الس

 الصدق الظاهري: -1

استخدام استمارة تحكيم تم  محكمين بالقام الباحث بعرض النسخة الأولية على عدد من      

إعدادها لهذا الغرض موضحة مدى ملائمة العبارة للبعد وسلامة الصياغة وبعد إجراء التعديلات 

من  الإحصائياللازمة في النسخة الأولية للمقاييس قام الباحث بإخضاع النسخ النهائية للتحليل 

بات الصدق استعداداً لتطبيقها على  حساب الثو  خلال فحص البنود ومدى ارتباطها بالمتغير والابعاد 

( طالب من خارج  50عينة الدراسة وقام الباحث باختيار عينة من طلاب المرحلة الثانوية وعددهم )

 عينة الدراسة المستهدفة. 
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وقد تم عرض الأداة على مجموعة من المحكمين للحكم على مدى اتفاق البند مع الهدف و 

( عضواً من أعضاء هيئة  20بلغ مجموع عدد المحكمين ) لهدف، و ا قياسه و مدى تمثيله لذلك

( حيث طُلب منهم دراسة الأداة وإبداء رأيهم  2) ملحق االتدريس بالجامعات السعودية وخارجه

فيها من حيث مدى مناسبة الفقرة للمحتوى، كما طُلب منهم النظر إلى مدى شمولية الأداة  

اج، وأية ملاحظات يرونها مناسبة فيما يتعلق  ة والإخر ويوتنوع محتواها وتقويم الصياغة اللغ

بالتعديل أو التغيير أو الحذف وفق ما يراه المحكم ضرورياً، وقد قام الباحث بدراسة ملاحظات  

حدد الباحث ما  ، و المحكمين و اقتراحاتهم والتعديل عليها في ضوء توصيات و آراء المحكمين

وقد اعتد الباحث الأخذ بملاحظات فقرة، لقبول الى لاتفاق المحكمين كحد أدن %85 نسبته

المحكمين، وإجراء التعديلات المشار اليها أعلاه وأن ذلك بمثابة الصدق الظاهري، وصدق 

 .له ت لأداة الدراسة، ولذا اعتبر أن الأداة صالحة لقياس ما وضع  حكمينالم

 :الاتساق الداخلي -2

ب درجة ارتباط عبارات المقياس  على حسا مد والذي يعت الاتساق الداخلي قام الباحث بحساب 

المقياس   فقد تم تطبيق ( طالب من المرحلة الثانوية 50بالدرجة الكلية على عينة مكونة من ) 

خارج عينة الدراسة المستهدفة، لبًا ( طا50على عينة استطلاعية مكونة من ) بصورته النهائية 

تي تتبع لها، وذلك كما في بعاد الالأثم تم حساب معاملات الارتباط للفقرات مع المقياس و 

 (.4الجدول )
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 (50للمقياس )ن= الفقرة مع البعد التي تنتمي له والدرجة الكلية رتباط قيم معاملات ا( 4الجدول )

 الفقرة  البعد

 الارتباط للفقرة مع:

 الفقرة  البعد

 الارتباط للفقرة مع:

  البعد
الكلية  الدرجة  

 للمقياس
 البعد

  كليةالالدرجة  

  للمقياس

الكفاءة 

 الاجتماعية

1 0.476** 0.345* 

الكفاءة 

 الذاتية 

27 0.552** 0.670** 

2 0.511** 0.313* 28 0.621** 0.421** 

3 0.543** 0.335* 29 0.520** 0.344* 

4 0.632** 0.423* * 30 0.552** 0.317* 

5 0.489** 0.376** 31 0.626** 0.397** 

6 0.637** 0.392** 32 0.594** 0.449** 

7 0.550** 0.326* 

التفاعل  

مع العالم  

 الواقعي

33 0.607** 0.509** 

8 0.560** 0.484** 34 0.615** 0.448** 

9 0.617** 0.552** 35 0.366** 0.342* 

10 0.287* 0.442* * 36 0.421** 0.334* 

11 0.430** 0.408** 37 0.450** 0.521** 

ك راالاد

 الاجتماعي

12 0.394** 0.376** 38 0.453** 0.423** 

13 0.522** 0.513* 39 0.612** 0.538** 

14 0.399** 0.315* 40 0.514** 0.353* 

15 0.490** 0.288* 41 0.728** 0.661** 

16 0.551** 0.481** 42 0.474** 0.301* 

التفاعل   *0.351   **0.532 17

مع العالم  

43 0.426** 0.305* 

18 0.450** 0.398* * 44 0.593** 0.456** 
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اضيتر الاف **0.577 **0.530 19  45 0.609** 0.374** 

20 0.541** 0.352* 46 0.532** 0.436** 

21 0.528** 0.354* 47 0.581** 0.319* 

22 0.285* 0.441* * 48 0.512** 0.334* 

الكفاءة 

 الذاتية 

23 0.682** 0.553** 49 0.532** 0.321* 

24 0.615** 0.549** 50 0.587** 0.386** 

25 0.640** 0.441** 51 0.487** 0.321* 

26 0.691** 0.590** 52 0.432** 0.670** 

 (α≤ 0.01ة **دال احصائياً عند مستوى دلال)                                         ( α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة ) 

( أن قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد الكفاءة الاجتماعية قد تراوحت من  4حظ من الجدول )يلا

مع المقياس، وأنَّ   (0.552)وحتى  (0.313)مع بعدها، وتراوحت من  (0.637)وحتى  (0.287)

  ( 0.551)وحتى  (0.285)قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد الادراك الاجتماعي قد تراوحت من 

مع المقياس، وأنَّ قيم معاملات الارتباط   ( 0.577) وحتى  (0.288)ا، وتراوحت من مع بعده

مع بعدها، وتراوحت من   ( 0.691) وحتى  (0.520)لفقرات بعد الكفاءة الذاتية قد تراوحت من 

  لم مع المقياس، وأنَّ قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد التفاعل مع العا ( 0.670)وحتى  (0.317)

وحتى   (0.301)مع بعدها، وتراوحت من  (0.728) وحتى  (0.366)تراوحت من الواقعي قد 

مع المقياس، وأنَّ قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد التفاعل مع العالم الافتراضي قد  (0.661)

مع   (0.670)وحتى  (0.305)مع بعدها، وتراوحت من  (0.609)وحتى  (0.426) تراوحت من 

 المقياس. 

ت ارتباط الأبعاد مع المقياس، علاوة على حساب معاملات الارتباط  م حساب معاملات كما

 (.5البينية للأبعاد، وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون، وذلك كما هو مبين في الجدول )
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 ( الارتباطات البينية بين الأبعاد والدرجة الكلية5الجدول )

الكفاءة  البعد 

 الاجتماعية

الادراك 

اعيتمالاج  

الكفاءة 

لذاتية ا  

التفاعل مع  

 العالم الواقعي

التفاعل مع العالم  

 الافتراضي

الدرجة  

 الكلية  

      1 الكفاءة الاجتماعية

     1 **0.426 الادراك الاجتماعي

    1 **0.399 **0.602 الكفاءة الذاتية 

   1 **0.649 **0.501 **0.720 التفاعل مع العالم الواقعي 

عالم  الالتفاعل مع 

يالافتراض  
0.654** 0.543** 0.283* 0.326* 

1 
 

 1 **0.566 **0.844 **0.785 **0.708 **0.776 الدرجة الكلية  

 α≤ 0.01**دال احصائياً عند مستوى دلالة                                          α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة 

 ( 0.283)ط البينية لأبعاد المقياس قد تراوحت من ملات الارتباعا( أنَّ قيم م5يلاحظ من الجدول )

  ( 0.566)، كما تراوحت قيم معاملات الارتباط بين الأبعاد وبين المقياس من (0.720)وحتى 

 من خلال النتائج السابقة يتبين أن المقياس يتمتع بدلالات صدق جيدة.  .(0.844)وحتى 

 الذكاء التفاعلي: مقياسحساب ثبات  

  Cronbach’s α كرونباخ  -ألفا معادلة المقياس وأبعاده باستخدام ات ثب حساب  تم    

 ( 6بالاعتماد على بيانات العينة الاستطلاعية، وذلك كما هو مبين في الجدول )
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 معاملات الثبات لمقياس الذكاء التفاعلي وأبعادهقيم (: 6الجدول )

 ثبات الاتساق الداخلي  عدد الفقرات البعد

فاءة الاجتماعيةلكا  11 0.80 

 0.78 11 الادراك الاجتماعي

 0.81 10 الكفاءة الذاتية 

 0.77 10 التفاعل مع العالم الواقعي 

 0.81 10 التفاعل مع العالم الافتراضي 

 0.87 52 المقياس ككل

 

، وتراوحت قيم معاملات ثبات  0.87( أنَّ قيمة ثبات المقياس قد بلغت 6يلاحظ من الجدول )

من خلال النتائج السابقة يتبين أن المقياس يتمتع بدلالات  .(0.81)حتى و  (0.77) بعاد من لأا

 ثبات جيدة.

 مقياس المعتقدات المعرفية ثانياُ/ 

 الدراسة الاستطلاعية 

حول متغير المعتقدات المعرفية على عينة  يتضمن أسئلة مفتوحة قام الباحث بعمل استفتاء مفتوح 

ب المرحلة الثانوية من خارج عينة الدراسة حول مفهوم  ( طالباً من طلا45استطلاعية مكونة من )

المعتقدات المعرفية لدى أفراد العينة لمعرفة وجهة نظرهم وآرائهم حول متغير المعتقدات المعرفية 

من أجل أن يعكس هذا الفهم تصوراً لدى الباحث ولكي يتم تصميم العبارات بما يتلائم مع أفراد 
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مجتمع   إجراء التعديلات اللازمة بما يتناسب مع خصائص وثقافةلباحث بعد ذلك با العينة وقام

 الدراسة. 

 : مقياس المعتقدات المعرفية

( للمعتقدات 2015خطاطبة )مقياس كاطلع الباحث على العديد من مقاييس المعتقدات المعرفية 

أولًا ثبات  ت المعرفية وهي:داأربعة أبعاد تمثل المعتق( عبارة موزعة على 19المعرفية المكون من )

المعرفة، ثانياً: تبرير المعرفة، ثالثاُ: مصدر المعرفة، رابعاً: احتمالية اكتساب المعرفية. كما اطلع  

( للمعتقدات المعرفية والذي 2015الباحث على مقياس كما اطلع الباحث على مقياس المومني )

ية وهي: المجال الأول لمعتقدات المعرفا ( عبارة موزعة على أربعة مجالات تمثل24يتكون من )

سرعة اكتساب المعرفة، المجال الثاني المعرفة المؤكدة، المجال الثالث بنية المعرفة، والتحكم 

  Wang, Zhang, Zhang, Houواطلع الباحث على مقياس وانج وزهانج وزهانج وهو  بالمعرفة.

ة أبعاد فرعية  عبارة وتقيس خمس  (31)( وعدد عباراته 2017ترجمة وتقنين محاجنة ) (2013)

البعد الأول المعرفة البسيطة، والبعد الثاني المعرفة المؤكدة، البعد  تمثل المعتقدات لمعرفية هي:

 الثالث القدرة الفطرية، والبعد الرابع: السلطة الكلية، والبعد الخامس التعلم السريع. 

رفية وفق نموذج شومر  المعتقدات المع ثلقام الباحث بصياغة عبارات المقياس وفق خمسة أبعاد تم

Schommer خمسة معتقدات معرفية تتعلق ببنية المعرفة وهو بعد يهتم بالمعرفة هل  والذي يقيس

الاعتقاد في المعرفة   -هي متصلة وتكون كلية متكاملة أم وحدات صغيرة منفصلة. ثبات المعرفة 

ينية وقابلة للتطور والتغيير  ر ثابته وغير يقغيويتجسد في هل المعرفة ثابتة يقينية أو  - اليقينية

هل يوضح مصدر المعرفة و  .بمرور الوقت وفيها يرى الفرد المعرفة بجانبيها المتغير والثابت 

المعرفة يتم الحصول عليها من السلطة أم أنها عملية ذاتية ضبط اكتساب المعرفة هل القدرة على  
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هي بين مرحلتين هل اكتساب   اكتساب المعرفة عةالتعلم ثابته أم هل هي متغيرة ومتطورة سر 

 (Schommer,1994)المعرفة سريع أو لا تكتسب مطلقاً أم تكتسب بالتدريج 

قام الباحث بعرض النسخة الأولية على عدد من المحكمين باستخدام استمارة تحكيم تم إعدادها لهذا 

للازمة في راء التعديلات اإجالغرض موضحة مدى ملائمة العبارة للبعد وسلامة الصياغة وبعد 

النسخة الأولية للمقاييس قام الباحث بإخضاع النسخ النهائية للتحليل الأحصائي من خلال فحص  

البنود ومدى ارتباطها بالمتغير والابعاد وحساب الثبات الصدق استعداداً لتطبيقها على عينة الدراسة  

من خارج عينة الدراسة   ( طالب 50عددهم ) و  وقام الباحث باختيار عينة من طلاب المرحلة الثانوية

 المستهدفة.

 : وصف مقياس المعتقدات المعرفية

يتكون المقياس من صفحة للتعليمات تحتوي إرشادات عامة عن طبيعة المتغير وكيفية الاستجابة  

: أوافق بشدة، أوافق، محايد، أعارض، أعارض بشدة، مع وجود مثل خمسة بدائل هي نوالاختيار م 

 عبارة موزعة على خمسة أبعاد  (31) جابة وعدد عبارات المقياسوضح كيفية الاستي توضيحي

 : هي

 (8-1وتمثله العبارات ) المعرفة البسيطة: .6

 (14-9وتمثله العبارات ) المعرفة المؤكدة: .7

 (21-15وتمثله العبارات ) القدرة الفطرية: .8

 ( 26-22وتمثله العبارات )السلطة الكلية  .9

 .(31-27لعبارات )ا وتمثلهالتعلم السريع:  .10
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 :تصحيح المقياس

ما يوافق يتم تصحيح كل عبارة لكل مفحوص على حدة حيث يختار المفحوص من خمسة بدائل 

=   5)على بحيث يحصل  (1-5)ويقابل هذه البدائل درجات من  وجهة نظرة ويمثل ما يعتقده

رجة يحصل عليها  د  وأقل (= أعارض بشدة1 ،= أعارض  2 ،= محايد  3 ،= أوافق 4 ،أوافق بشد 

ويتم تحديد مستوى   (155( وأعلى درجة ) 31مفحوص على مقياس المعتقدات المعرفية ) ال

 ر التالي: وفق المعياالمعتقدات المعرفية 

 معتقدات معرفية منخفضة  72≥ -31 •

 معتقدات معرفية متوسطة  113≥ -72<  •

 معتقدات معرفية مرتفعة  113-155<  •

 الصدق الظاهري: -1

ين للحكم على مدى اتفاق البند مع الهدف و قياسه و  مجموعة من المحكم  لىتم عرض الأداة ع

( عضواً من أعضاء هيئة التدريس  20مدى تمثيله لذلك الهدف، و بلغ مجموع عدد المحكمين )

( حيث طُلب منهم دراسة الأداة وإبداء رأيهم فيها من حيث  2بالجامعات السعودية وخارجها ملحق)

النظر إلى مدى شمولية الأداة وتنوع محتواها وتقويم   وى، كما طُلب منهمحتمدى مناسبة الفقرة للم

الصياغة اللغوية والإخراج، وأية ملاحظات يرونها مناسبة فيما يتعلق بالتعديل أو التغيير أو الحذف 

وفق ما يراه المحكم ضرورياً، وقد قام الباحث بدراسة ملاحظات المحكمين و اقتراحاتهم والتعديل 

لاتفاق المحكمين كحد  % 85حدد الباحث ما نسبته و اء المحكمين، ي ضوء توصيات و آر ف عليها 
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د الباحث الأخذ بملاحظات المحكمين، وإجراء التعديلات المشار اليها  م وقد اعت .أدنى لقبول الفقرة

ومما سبق يتضح بأن الأداة حصلت على  لأداة الدراسة،  أعلاه وأن ذلك بمثابة الصدق الظاهري 

 تماد عليها في قياس ما أعدت لقياسه.مقبولة ويمكن الاع ة نسب

 :الاتساق الداخلي

 (50قيم معاملات ارتباط الفقرة مع البعد التي تنتمي له والدرجة الكلية للمقياس )ن= ( 7الجدول )

 الفقرة  البعد
الارتباط مع 

 البعد

الارتباط مع الدرجة 

 للمقياسالكلية 
 الفقرة  البعد

الارتباط 

 عدمع الب

الارتباط مع 

الدرجة الكلية  

 للمقياس

المعرفة  

 البسيطة

1 0.542** 0.426** 

القدرة 

 الفطرية

17 0.389** 0.432** 

2 0.589** 0.408** 18 0.375** 0.422** 

3 0.661** 0.540** 19 0.669** 0.522** 

4 0.561** 0.284* 20 0.608** 0.344* 

5 0.584** 0.456** 21 0.343* 0.297* 

6 0.591** 0.421** 

السلطة  

 الكلية 

22 0.552** 0.345* 

7 0.690** 0.525** 23 0.495** 0.481** 

8 0.532** 0.361** 24 0.529** 0.398** 

المعرفة  

 المؤكدة

9 0.659** 0.549** 25 0.529** 0.359* 

10 0,655** 0.433** 26 0.593** 0.433** 

11 0.801** 0.511** 
لم  تعال

 السريع

27 0.729** 0.348* 

12 0.707** 0.487** 28 0.844** 0.577** 

13 0.732** 0.471** 29 0.696** 0.596** 
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14 0.582** 0.509** 30 0.717** 0.488** 

القدرة 

 الفطرية

15 0.552** 0.353* 31 0.780** 0.644** 

16 0.389** 0.387**  

 α≤ 0.01**دال احصائياً عند مستوى دلالة                                          α≤ 0.05ة ل*دال احصائياً عند مستوى دلا

 

( أن قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد المعرفة البسيطة قد تراوحت من 7يلاحظ من الجدول )

  مع المقياس، وأنَّ  (0.540)وحتى  (0.284)مع بعدها، وتراوحت من  (0.690)وحتى  (0.532)

مع   (0.801)وحتى  (0.582) رتباط لفقرات بعد المعرفة المؤكدة قد تراوحت من يم معاملات الاق

مع المقياس، وأنَّ قيم معاملات الارتباط لفقرات  (0.511)وحتى  (0.433)بعدها، وتراوحت من 

  ( 0.297)مع بعدها، وتراوحت من  (0.669) وحتى  (0.343)بعد القدرة الفطرية قد تراوحت من 

مقياس، وأنَّ قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد السلطة الكلية قد تراوحت من  مع ال (0.522)ى وحت

مع المقياس، وأنَّ   (0.481)وحتى  (0.345)مع بعدها، وتراوحت من  (0.593)وحتى  (0.495)

مع   (0.844)وحتى  (0.696)قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد التعلم السريع قد تراوحت من 

 مع المقياس.  (0.644) وحتى  (0.348)وتراوحت من ، بعدها

كما تم حساب معاملات ارتباط الأبعاد مع المقياس، علاوة على حساب معاملات الارتباط البينية  

 (.8) للأبعاد، وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون، وذلك كما هو مبين في الجدول
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 الدرجة الكليةو  ( الارتباطات البينية بين الأبعاد 8الجدول )

 الدرجة الكلية   التعلم السريع السلطة الكلية  القدرة الفطرية  المعرفة المؤكدة المعرفة البسيطة   البعد

      1 المعرفة البسيطة 

     1 **0.412 المعرفة المؤكدة

    1 *0.333 *0.312 القدرة الفطرية 

   1 **0.432 *0.343 **0.383 السلطة الكلية 

عري التعلم الس  0.511** 0.598** 0.512** 0.502** 1  

 1 **0.761 **0.666 **0.621 **0.754 **0.614 الدرجة الكلية  

 α≤ 0.01**دال احصائياً عند مستوى دلالة                                          α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة 

 مقياس المعتقدات المعرفية: ثبات  -2

 (50)ن=  اس المعتقدات المعرفية وأبعادهامعاملات الثبات لمقي: (9الجدول )

 ثبات الاتساق الداخلي  عدد الفقرات البعد

 0.73 8 المعرفة البسيطة 

 0.78 6 المعرفة المؤكدة

 0.77 7 القدرة الفطرية

 0.81 5 السلطة الكلية 

 0.75 5 التعلم السريع 

 0.83 31 المقياس ككل
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بالاعتماد   Cronbach’s α كرونباخ -ألفا معادلة  اس وأبعاده باستخدامقيالم  ثبات  حساب  تم    

قيمة ثبات المقياس   ( حيث أن9على بيانات العينة الاستطلاعية، وذلك كما هو مبين في الجدول )

من خلال النتائج   .0.81وحتى  0.73وتراوحت قيم معاملات ثبات الأبعاد من  0.83قد بلغت 

 .جيدة يتمتع بدلالات ثبات   اسالسابقة يتبين أن المقي

 :مقياس الأمن الفكري ثالثاُ/ 

ببناء مقياس للأمن الفكري يتناسب مع مجتمع وعينة ومتغيرات الدراسة الحالية وقد قام الباحث     

ها ألا أن هنالك  اد اطلع الباحث على العديد من الأدوات المتوفرة ورغم قوتها وسلامة منهجها واعد 

لها في العديد من المقاييس مثل جانب البعد السيبراني  لأمن الفكري تم اغفاا جوانب تؤثر في تحقيق

 . والبعد الثقافيوالبعد الانفعالي للأمن الفكري 

  ومن المقاييس التي اطلع عليها الباحث مقياس الأمن الفكري للشباب للكشكي والعتيبي     

الفهمي  من الفكري من اعداد الأواطلع الباحث على مقياس عبارة  (50) والذي يتكون من  (2017)

عبارة موزعة على أربعة أبعاد هي: البعد الوطني والبعد  (42)( والمكون من 2019المعمر )

( المكون من  2016هراني )ز واطلع الباحث على مقياس ال ني والبعد الفكري والبعد الشخصييالد 

حوار ري من خلال تنمية الفكعبارة موزعة على أربعة محاور: المحور الأول تعزيز الأمن ال (26)

والتواصل مع الأسرة. المحور الثاني تعزيز الأمن الفكري من خلال تنمية قيم الانتماء والوطنية.  

المحور الثالث تعزيز الأمن الفكري من خلال تنمية مهارات التفكير المنطقي. المحور الرابع تعزيز  

 الأمن الفكري من خلال تنمية قيم الوسطية والاعتدال.
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 الدراسة الاستطلاعية 

حول متغير الأمن الفكري على عينة استطلاعية   يتضمن أسئلة مفتوحةقام الباحث بعمل استفتاء 

( طالباً من طلاب المرحلة الثانوية من خارج عينة الدراسة حول متغير الأمن  45مكونة من ) 

الفكري من أجل أن ن الفكري لمعرفة وجهة نظرهم وآرائهم وتصوراتهم الذاتية حول متغير الأم 

هذا الفهم تصوراً لدى الباحث ولكي يتم تصميم العبارات بما يتلائم مع أفراد العينة وقام  يعكس

الباحث بعد ذلك ببناء مقياس الأمن الفكري بما يتناسب مع خصائص وثقافة مجتمع الدراسة  

باستخدام استمارة  ن ومتغيرات الدراسة وقام الباحث بعرض النسخة الأولية على عدد من المحكمي

م تم إعدادها لهذا الغرض موضحة مدى ملائمة العبارة للبعد وسلامة الصياغة وبعد إجراء تحكي 

التعديلات اللازمة في النسخة الأولية للمقاييس قام الباحث بإخضاع النسخ النهائية للتحليل  

ثبات الصدق  الالإحصائي من خلال فحص البنود ومدى ارتباطها بالمتغير والابعاد وحساب 

لتطبيقها على عينة الدراسة وقام الباحث باختيار عينة من طلاب المرحلة الثانوية وعددهم  استعداداً 

 ( طالب من خارج عينة الدراسة المستهدفة.50)

 وصف المقياس

 والإرشاد مقياس الامن الفكري من صفحة عنوان وصفحة تحتوي على التعليمات يتكون    

بدائل هي: دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، أبداً، وتبلغ  يار بديل من ضمن خمسة خت وكيفية الاستجابة وا

 عبارة موزعة على ستة أبعاد: (50)  عدد عبارات المقياس

 (7-1وتمثله العبارات ) البعد الفكري للأمن الفكري: -7

 (13-8وتمثله العبارات ) البعد الانفعالي للأمن الفكري: -8

 ( 25-14وتمثله العبارات ) ي:بعد المواطنة للأمن الفكر  -9
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 (34-26وتمثله العبارات ) البعد السيبراني للأمن الفكري: -10

 ( 42-35وتمثله العبارات ) البعد الديني للأمن الفكري: -11

 ( 50-43وتمثله العبارات ) البعد الثقافي للأمن الفكري: -12

 

 تصحيح المقياس 

ما  مسة بدائل خ يتم تصحيح كل عبارة لكل مفحوص على حدة حيث يختار المفحوص من

بحيث يحصل على   (1 – 5) ة نظرة ويمثل ما يعتقده ويقابل هذه البدائل درجات منيوافق وجه

وتأخذ العبارات السالبة الدرجات من  ( 1، أبداً = 2، نادراً = 3، أحياناً = 4، غالباً = 5)دائماً = 

( وأعلى درجة  50)(. وأقل درجة يحصل عليها المفحوص على مقياس الذكاء التفاعلي 5 – 1)

 ( يتم تحديد مستوى الأمن الفكري وفق المعيار التالي: 250ها ) يحصل علي

 كري منخفض ف أمن 117≥ -  50 •

 ي متوسط  فكر  أمن 184≥  - 117<  •

 أمن فكري مرتفع  250  -184<  •

 الخصائص السيكومترية لمقياس الأمن الفكري 

 :صدق المقياس -1

 :الظاهري صدق ال

اتفاق البند مع الهدف و قياسه  لمحكمين للحكم على مدى ا تم عرض الأداة على مجموعة من

( عضواً من أعضاء هيئة التدريس  20و مدى تمثيله لذلك الهدف، و بلغ مجموع عدد المحكمين )

( حيث طُلب منهم دراسة الأداة وإبداء رأيهم فيها من حيث  2بالجامعات السعودية وخارجها ملحق)
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ولية الأداة وتنوع محتواها وتقويم  منهم النظر إلى مدى شم لب مدى مناسبة الفقرة للمحتوى، كما طُ 

الصياغة اللغوية والإخراج، وأية ملاحظات يرونها مناسبة فيما يتعلق بالتعديل أو التغيير أو الحذف 

وفق ما يراه المحكم ضرورياً، وقد قام الباحث بدراسة ملاحظات المحكمين و اقتراحاتهم والتعديل 

د الباحث الأخذ بملاحظات المحكمين، وإجراء  ماعتوقد و آراء المحكمين،  ات عليها في ضوء توصي 

ومما سبق يتضح بأن  لأداة الدراسة،  التعديلات المشار اليها أعلاه وأن ذلك بمثابة الصدق الظاهري 

 الأداة حصلت على نسبة مقبولة ويمكن الاعتماد عليها في قياس ما أعدت لقياسه.

 :الاتساق الداخلي

 ( 50=  الفقرة مع البعد التي تنتمي له والدرجة الكلية للمقياس )ن قيم معاملات ارتباط( 10) الجدول

الارتباط مع  الفقرة  البعد

 البعد

الارتباط مع الدرجة 

 الكلية  

الارتباط  الفقرة  البعد

 مع البعد

الارتباط مع 

 الدرجة الكلية  

البعد 

الفكري 

للأمن 

 الفكري 

1 0.533** 0.343* 

البعد 

براني سيال

للأمن 

 الفكري 

26 0.413** 0.663** 

2 0.546** 0.323* 27 0.441** 0.543** 

3 0.405** 0.312* 28 0.345* 0.332* 

4 0.555** 0.421* 29 0.356* 0.314* 

5 0.534** 0.387** 30 0.585** 0.432** 

6 0.486** 0.394** 31 0.596** 0.553** 

7 0.583** 0.484** 32 0.342* 0.521** 

البعد 

 نفعاليلاا

للأمن 

 الفكري 

8 0.689** 0.544** 33 0.332* 0.339** 

البعد  **0.512 *0.332 9

الديني 

للأمن 

34 0.529** 0.321* 

10 0.328* 0.478** 35 0.443** 0.336* 

11 0.656** 0.443** 36 0.558** 0.543** 
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 **0.442 **0.486 37 الفكري  **0.521 **0.576 12

13 0.524** 0.435* 38 0.654** 0.564** 

بعد 

المواطنة  

للأمن 

 الفكري 

14 0.311* 0.455* 39 0.521** 0.321* 

15 0.302* 0.276* 40 0.753** 0.663** 

16 0.355* 0.443** 41 0.618** 0.312* 

17 0.514**   0.331* 

البعد 

الثقافي  

للأمن 

 الفكري 

42 0.510** 0.332* 

18 0.315* 0.532** 43 0.630** 0.445** 

19 0.445** 0.577** 44 0.449** 0.387** 

20 0.543** 0.352* 45 0.753** 0.445** 

21 0.590** 0.354* 46 0.636** 0.312* 

22 0.432** 0.417* * 47 0.577** 0.321* 

23 0.309* 0.556** 48 0.759** 0.311* 

24 0.602** 0.654** 49 0.447** 0.432** 

25 0.544** 0.546** 50 0.510** 0.310* 

 α≤ 0.01**دال احصائياً عند مستوى دلالة                                          α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة 

لفكري قد تراوحت  ا ( أن قيم معاملات الارتباط لفقرات البعد الفكري للأمن 10يلاحظ من الجدول )

مع المقياس،  (0.484)وحتى  (0.312)مع بعدها، وتراوحت من  (0.583)وحتى  (0.405)من 

وحتى   (0.328) للأمن الفكري قد تراوحت من  نفعاليوأنَّ قيم معاملات الارتباط لفقرات البعد الا 

عاملات  م مع المقياس، وأنَّ قيم (0.544)وحتى  (0.435)مع بعدها، وتراوحت من  (0.689)

مع بعدها،   (0.602) وحتى  (0.302)ت بعد المواطنة للأمن الفكري قد تراوحت من الارتباط لفقرا

مع المقياس، وأنَّ قيم معاملات الارتباط لفقرات البعد  (0.654)وحتى  (0.276)وتراوحت من 

مع بعدها، وتراوحت من   (0.596)وحتى  (0.332) السبراني للأمن الفكري قد تراوحت من 
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المقياس، وأنَّ قيم معاملات الارتباط لفقرات بعد الديني للأمن   مع (0.663)وحتى  (0.314)

وحتى   (0.312) مع بعدها، وتراوحت من  (0.753)وحتى  (0.443)الفكري قد تراوحت من 

مع المقياس. وأخيرا، تراوحت قيم معاملات الارتباط لفقرات البعد الثقافي للأمن الفكري  (0.663)

 مع المقياس.  (0.445) وحتى  (0.310)ها، وتراوحت من مع بعد  (0.759) وحتى  (0.447)من 

كما تم حساب معاملات ارتباط الأبعاد مع المقياس، علاوة على حساب معاملات الارتباط البينية  

 (.11) للأبعاد، وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون، وذلك كما هو مبين في الجدول

 الدرجة الكلية البينية بين الأبعاد و ت ( الارتباطا11الجدول )

 البعد 
البعد الفكري 

 للأمن الفكري

البعد التفاعلي 

 للأمن الفكري

بعد المواطنة 

 للأمن الفكري

البعد السيبراني 

 للأمن الفكري

البعد الديني 

 للأمن الفكري

البعد الثقافي 

 للأمن الفكري

الدرجة 

 الكلية 

البعد الفكري 

 للأمن الفكري
1       

لبعد التفاعلي ا

لفكريللأمن ا  
0.554** 1      

بعد المواطنة 

 للأمن الفكري
0.452** 0.443** 1     

البعد السيبراني 

 للأمن الفكري
0.422** 0.54** 0.451** 1    

البعد الديني 

 للأمن الفكري
0.532** 0.532** 0.364* 0.436* 1   

البعد الثقافي 

 للأمن الفكري
0.511** 0.456** 0.363* 0.421* 0.409** 1  

 1 **0.632 **0.618 **473. **697. **0.776 **0.655 الدرجة الكلية

 α≤ 0.01**دال احصائياً عند مستوى دلالة                                          α≤ 0.05دال احصائياً عند مستوى دلالة *

قد تراوحت من  لبينية لأبعاد المقياسا  ( أنَّ قيم معاملات الارتباط11يلاحظ من الجدول )    

، كما تراوحت قيم معاملات الارتباط بين الأبعاد وبين المقياس من  (0.554)وحتى  (0.363)
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من خلال النتائج السابقة يتبين أن المقياس يتمتع بدلالات صدق . (0.776)وحتى  (0.473)

 ة.جيد 

 ثبات المقياس:-2

 من الفكري وأبعادهلأ(: معاملات الثبات لمقياس ا 12الجدول )

 ثبات الاتساق الداخلي  عدد الفقرات لبعدا

 0.82 7 البعد الفكري للأمن الفكري

 0.81 6 البعد التفاعلي للأمن الفكري 

 0.83 12 بعد المواطنة للأمن الفكري 

 0.79 8 البعد السيبراني للأمن الفكري 

 0.76 8 البعد الديني للأمن الفكري

فكريالالبعد الثقافي للأمن    9 0.80 

 0.86 50 اس ككلالمقي

بالاعتماد  Cronbach’s α كرونباخ -ألفا  معادلة المقياس وأبعاده باستخدام ثبات  حساب  تم   

( حيث أن قيمة ثبات  12على بيانات العينة الاستطلاعية، وذلك كما هو مبين في الجدول )

خلال  من  .0.86وحتى  0.76ن وتراوحت قيم معاملات ثبات الأبعاد م  0.86المقياس قد بلغت 

 النتائج السابقة يتبين أن المقياس يتمتع بدلالات ثبات جيدة.

 :الأساليب الإحصائية

باستخدام الحزمة   للإجابة على تساؤلات الدراسة الحالية  تم استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة 

 الأساليب الإحصائية التالية:  و (SPSS)الإحصائية 

وللإجابة على سؤال الدراسة الرابع   دوات الدراسةون للتحقق من صدق أسر معامل ارتباط بي -1

 .والخامس

 اخ للتحقق من ثبات أدوات الدراسة.معامل الثبات ألفا كرونب -2
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن سؤال الدراسة الأول والثاني   -3

 والثالث. 

 .رابع والخامس والسادسن أسئلة الدراسة الع  اختبار تحليل التباين الثنائي للإجابة -4

 .اختبار شيفيه للمقارنات البعدية في السؤال الخامس والسادس -5

 اختبار تحليل الانحدار المتعدد للإجابة عن سؤالي الدراسة السابع والثامن.   -6

 :إجراءات الدراسة

وية بمدينة مكة  ان الباحث بتطبيق أدوات الدراسة على عينة الدراسة من طلاب المرحلة الث  قام

 الباحث الإجراءات التالية: كرمة ومحافظة الكامل واتخذ الم

تقدم الباحث بطلب خطاب رسمي من سعادة عميد كلية التربية بجامعة أم القرى موجه إلى  .1

 (3ملحق ) سعادة مدير عام التعليم بمنطقة مكة المكرمة وتضمن الخطاب تسهيل مهمة الباحث 

وجهة للمدارس في مدينة مكة المكرمة من إدارة التعليم مي حصل الباحث على خطاب رسم .2

 ومحافظة الكامل بالموافقة على إجراء الدراسة وتسهيل مهمة الباحث في تطبيق أدوات الدراسة

 (4ملحق )

  عينة استطلاعية  على الحالية  متغيرات الدراسةمفاهيم  قام الباحث بعمل استفتاء مفتوح حول .3

هم حول متغيرات الدراسة ومعرفة صياغة  توجهاتلمعرفة  راسةلد ( طالب من خارج عينة ا45)

 (1ملحق ) حول متغيرات الدراسة   لدى أفراد العينة العام مفهومال ومعرفة فقرات الأدوات 

أدوات الدراسة بشكل لائق بحيث تجمع على شكل بطارية واحدة وإخراج م الباحث بإعداد اق .4

 والإجابة عليها.  د والبنو اءة تعليمات قر وبتنسيق يحمل عدم تشتيت المفحوصين أثناء 
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باشر الباحث بنفسه إجراءات التطبيق والإشراف المباشر على استجابات المفحوصين بالتعاون   .5

مع الهيئة الإدارية والتعليمية في المدارس الثانوية بمكة المكرمة ومحافظة الكامل الذي ساهموا 

دقيقة  ( 45تطبيق ) وكانت مدة ال فاعل.لتفي نجاح التطبيق وتحفيز الطلاب على المشاركة وا

هـ 1441/  5/  26 لكل مجموعة من أفراد العينة وبدأ التطبيق على عينة الدراسة بتاريخ

 واستمر التطبيق الميداني لمدة ثلاثة أسابيع. 

( دقيقة  20في مدة استغرقت )بشرح تعليمات  قامستخدم الباحث أساليب التحفيز المعنوي و ا .6

ة وأهميتها وأهدافها وأكد لهم أن المشاركة تطوعية  كرة عامة عن الدراسف أوضح فيه الباحث 

وتنبيههم بعدم التسرع في الإجابات أو   وتهيئتهم والإجابة على استفساراتهم وليست إجبارية أبداً 

 . عدم الجدية لأنه هذا سوف يؤثر على مصداقية النتائج وتعميمها

تحليل الاحصائي واستبعاد  فة مدى صلاحيتها للعر وبعد جمع استمارات المفحوصين تم فرزها لم .7

ما لايصلح للتحليل وبعد ذلك تم ترميز البيانات وادخالها في برنامج التحليل الاحصائي  

(SPSS)  والتوصل إلى النتائج ومناقشتها وصياغة التوصيات والمقترحات . 
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 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها: الفصل الرابع
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 لدراسة وتفسيرها: عرض نتائج ا

ما مستوى الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة   :السؤال الأولنتائج 

  ل؟ومحافظة الكام

عن سؤال الدراسة الأول تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والجدول  للإجابة

التفاعلي لأفراد الدراسة تم استخدام المعيار   وللحكم على مستوى الذكاء ك.( يبين نتائج ذل13)

 التالي:

 ذكاء تفاعلي منخفض  122≥ -  52 •

 ذكاء تفاعلي متوسط   192≥  - 122<  •

 ذكاء تفاعلي مرتفع  260  -192<  •

( نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 31) الجدول  

ترتيب 

 الفقرة

الانحراف 

 المعياري 

توسط لما

 الحسابي
 الفقرة

ب ترتي

 الفقرة

الانحراف 

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي
 الفقرة

39 1.05 3.53 27 6 0.93 4.07 1 

31 1.08 3.67 28 25 1.02 3.77 2 

37 1.06 3.58 29 30 1.06 3.69 3 

3 0.99 4.17 30 20 1.05 3.81 4 

5 0.89 4.16 31 17 1.06 3.83 5 

4 0.97 4.17 32 50 1.22 2.90 6 

22 1.15 3.80 33 52 1.24 2.66 7 

19 1.11 3.82 34 48 1.22 3.20 8 

43 1.16 3.44 35 26 0.99 3.76 9 

9 1.05 3.98 36 14 1.06 3.88 10 
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32 1.02 3.66 37 40 1.05 3.53 11 

33 1.09 3.66 38 1 1.10 4.21 12 

24 1.19 3.77 39 49 1.25 3.02 13 

10 0.98 3.95 40 27 1.10 3.72 14 

7 1.00 4.06 41 16 1.06 3.87 15 

13 1.14 3.89 42 36 1.12 3.62 16 

15 1.20 3.88 43 34 1.10 3.66 17 

2 1.06 4.19 44 41 1.04 3.53 18 

38 1.25 3.57 45 35 1.12 3.62 19 

46 1.35 3.26 46 21 1.10 3.81 20 

12 1.19 3.92 47 23 1.05 3.77 21 

42 1.24 3.52 48 18 1.16 3.82 22 

51 1.37 2.89 49 8 1.04 4.00 23 

47 1.33 3.25 50 44 1.12 3.38 24 

11 1.16 3.92 51 28 1.03 3.71 25 

45 1.36 3.31 52 29 0.97 3.70 26 

 الدرجة الكلية   191,78 26,87 متوسط

 مدينة مكة المكرمة 189.57 26.95 متوسط

 محافظة الكامل  199.56 25.21 مرتفع

       

( ان المتوسطات الحسابية لفقرات مقياس الذكاء التفاعلي تراوحت ما  13ل )يتبين من خلال الجدو 

( وكان أعلى متوسط للفقرة  1.37  - 0.89( بانحراف معياري تراوح ما بين ) 4.21 -2.66بين ) 



122 
 

(  7) ( والتي تنص على )أميز أسماء زملائي في الصف الدراسي( ,أدنى متوسط كان للفقرة 12)

ي أعمال تطوعية خارج المدرسة(. وبلغ المتوسط العام للدرجة الكلية والتي تنص على )أشارك ف

( وبذلك يكون مستوى الذكاء التفاعلي للعينة في  26.87( بانحراف معياري )191.78للعينة ككل )

(  189.57كما بلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لعينة مدينة مكة المكرمة )، المستوى المتوسط

( وبذلك يكون مستوى الذكاء التفاعلي لعينة مدينة مكة المكرمة في 26.95بانحراف معياري ) 

(  199.56الكامل بلغ ) فظةالمستوى المتوسط. أما المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لعينة محا

وى  ست( وبذلك يكون مستوى الذكاء التفاعلي لعينة محافظة الكامل في الم25.21بانحراف معياري ) 

توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد مقياس الذكاء التفاعلي كما  تم حساب المو  ،المرتفع

 ( 14في الجدول )

 ( نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للذكاء التفاعلي وأبعاده14) الجدول

 البعد

المتوسط 

الحسابي  

للعينة 

 الكلية 

الانحراف 

المعياري 

 لكلية ا للعينة

المتوسط الحسابي 

ينة مدينة مكة لع

 المكرمة

الانحراف المعياري 

لعينة مدينة مكة 

 المكرمة

المتوسط 

الحسابي لعينة 

محافظة 

 الكامل

الانحراف 

المعياري لعينة 

 محافظة الكامل 

 5.66 41.16 6.32 38.52 6.27 39.10 الكفاءة الاجتماعية

 6.75 40.71 6.70 40.63 6.72 40.65 الادراك الاجتماعي

تيةالكفاءة الذا  38.08 6.67 37.17 6.45 41.28 6.46 

التفاعل مع العالم  

 الواقعي 
38.04 6.49 37.44 6.54 40.14 5.86 

التفاعل مع العالم  

 الافتراضي 
35.70 6.31 35.49 6.11 36.42 6.93 

 

 وللحكم على أبعاد مقياس الذكاء التفاعلي أستخدم الباحث المعيار التالي: 

 مرتفع  55 -40متوسط    <  40  -27منخفض  <  27 -11كفاءة الاجتماعية  ال •



123 
 

 مرتفع  55 -40متوسط    <  40  -26منخفض  <  26  -11الإدراك الاجتماعي   •

 مرتفع  50 -38متوسط    <  38 -23منخفض     <  23 -10الكفاءة الذاتية  •

 فع رتم 50  -38متوسط  <  38  -27<  منخفض    27 -10التفاعل مع العالم الواقعي •

 مرتفع  50  -36متوسط  <  36  -24<  منخفض  24  -10فتراضي التفاعل مع العالم الا •

في مستوى الذكاء التفاعلي لدى عينة الدراسة  ( 2018مع دراسة المامي )وتتفق الدراسة الحالية 

( حيث كانت العينة من طلاب المرحلة الجامعية ويختلف 2013ختلف مع دراسة الستاوي )تو 

( التي أظهرت مستوى  2014حالية مع دراسة النعيمات )جة الكلية في الدراسة الدر المتوسط العام لل

ولم تشمل مجتمع القرية   المدنمرتفع من الذكاء التفاعلي الاجتماعي كانت عينة الدراسة من 

( التي كانت تستهدف عينة من طلاب المرحلة الابتدائية  2018وتختلف مع نتائج دراسة جاسم )

كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية في مستوى   عليى مرتفع من الذكاء التفا تو التي أسفرت عن مس 

( 2014مع دراسة دراسة النعيمات ) الكاملالذكاء التفاعلي المرتفع لدى عينة طلاب محافظة 

( التي أشارت 2018حيث كانت العينة من طلاب المرحلة الثانوية في المحافظات ودراسة جاسم )

للطلاب في مجتمع  التفاعليفاع مستوى الذكاء ويشير ارت التفاعليذكاء الإلى مستوى مرتفع من 

  "Golman"التي أشار إليها جولمان  التفاعليمكونات الذكاء  ارتفاعالقرية )محافظة الكامل( إلى 

وهي: الوعي الاجتماعي، وإدارة العلاقات الاجتماعية. نتيجة لزيادة فرص التفاعل   (2006)

ك ستيرنبيرغ في نظريته للذكاء من خلال المكون  ين سكان القرية ويفسر ذلب  الاجتماعي والتواصل

البيئي للذكاء الذي يتعلق بالبيئة الخارجية للفرد حيث يعود الذكاء في هذا المكون إلى العالم  

المحيط بالفرد ويندرج تحت هذا المكون الذكاء العملي المرتبط بالذكاء التفاعلي   ارجيالخ

قل لديهم فرص التفاعل وهذا ما يؤكده فيجوتسكي  طلاب في المدينة الذين تالالاجتماعي بعكس 

على أن النمو المعرفي يتجه من الخارج إلى الداخل وبالتالي فإن النمو المعرفي يعتمد على التفاعل  
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الاجتماعي للطالب مع البيئة الاجتماعية وأن التفاعل الاجتماعي هو الذي يقود عملية النمو  

 المعرفي.

المعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة  توى مسما  :السؤال الثانيئج تان

 مكة المكرمة ومحافظة الكامل؟  

للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والجدول 

 لمعيار التالي:  ا . ولسهولة الحكم على المقياس تم استخدام( يبين نتائج ذلك16)

 معتقدات معرفية منخفضة  72≥ -31 •

 معتقدات معرفية متوسطة  113≥ -72<  •

 معتقدات معرفية مرتفعة  113-155<  •

 ( نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس المعتقدات المعرفية15) الجدول

ترتيب 

 الفقرة

لمتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

ترتيب  الفقرة

فقرةال  

لمتوسط 

 الحسابي

نحراف  الا

 المعياري 

رقم 

 الفقرة

22 3.39 1.13 17 6 3.82 0.96 1 

9 3.80 1.03 18 1 4.23 0.9 2 

15 3.62 1.17 19 5 3.93 0.91 3 

19 3.49 1.16 20 14 3.64 1.12 4 

2 4.14 0.97 21 10 3.79 1.14 5 

7 3.81 1.06 22 4 3.97 1.02 6 

25 3.24 1.22 23 12 3.72 1.03 7 

8 3.81 0.95 24 11 3.75 1,00 8 

17 3.56 1.03 25 23 3.29 1.17 9 
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13 3.72 1.03 26 3 4.01 0.99 10 

21 3.42 1.12 27 24 3.27 1.25 11 

30 2.7 1.32 28 18 3.49 1.10 12 

28 2.86 1.14 29 16 3.57 1.10 13 

31 2.33 1.30 30 27 2.99 1.32 14 

20 3.43 1.12 31 
26 3.21 1.30 15 

29 2.78 1.35 16 

 الدرجة الكلية 17.48 108.78 متوسط

 مدينة مكة المكرمة  17.45 107.62 متوسط

 محافظة الكامل 18.45 112.82 متوسط

 

( ان المتوسطات الحسابية لفقرات مقياس المعتقدات المعرفية تراوحت  15يتبين من خلال الجدول )

  ( وبلغ المتوسط الحسابي 1.35 - 0.90معياري تراوح ما بين )ف ( بانحرا4.14 -2.33ما بين )

كما بلغ المتوسط  المتوسط ( وكان في المستوى 17,48( بانحراف معياري )108,78للدرجة الكلية )

.  المتوسط( وكان في المستوى 17,45( بانحراف معياري )107,62الحسابي لمدينة مكة المكرمة )

( وكان في  18.45نحراف معياري )( با112.82افظة الكامل )محوأخيراً بلغ المتوسط الحسابي ل

( ويختلف مع دراسة الديسطي  2015ويتفق هذا مع دراسة المومني والخزعلي )  .لمتوسطاالمستوى 

( التي أسفرت نتائجها عن مستوى مرتفع في المعتقدات المعرفية 2018( ودراسة علوان )2016)

طلاب المرحلة الجامعية   راسة حيث كانت العينة منلد يعود سبب الاختلاف إلى إختلاف عينة ا

 ويتضح مساهمة عامل النضج وأساليب التعلم والتعليم في مستوى المعتقدات المعرفية لدى الطلبة.

 حيث كان ترتيب المعتقدات المعرفية كالتالي:  ترتيب المعتقدات المعرفية   (16) ويبين الجدول
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 ( 533عة لدى عينة الدراسة )ن= ائ( المعتقدات المعرفية الش16) الجدول

 الترتيب المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي البعد

 الأول مرتفع 0.633 3.857 المعرفة البسيطة 

 الرابع مرتفع 0.741 3.438 المعرفة المؤكدة

 الثالث متوسط 0.680 3.489 القدرة الفطرية

 الثاني متوسط 0.622 3.627 السلطة الكلية 

السريع م التعل  الخامس طمتوس 0.813 2.947 

 

( أن ترتيب المعتقدات المعرفية أولا المعرفة البسيطة في الترتيب  16يتبين من خلال الجدول )

  الأول ثم السلطة الكلية، فالقدرة الفطرية، فالمعرفة المؤكدة، واخيراً التعلم السريع بالترتيب الخامس 

شيوعاً بالترتيب هي:   ث كانت المعتقدات الأكثرحي( 2017وهذا ما اختلف مع دراسة محاجنة ) 

المعرفة الكلية ثم المعرفة البسيطة ثم المعرفة المؤكدة ثم المعرفة الفطرية ثم التعلم السريع واتفقت 

، ( في أن التعليم السريع أقل المعتقدات المعرفية شيوعاً 2017الدراسة الحالية مع دراسة محاجنة )

ه في بعد المعرفة البسيطة ومتوسطة في باقي رجات أفراد العينة مرتفعد  ويتضح من هذه النتائج أن

الأبعاد ويؤثر في مستوى المعتقدات المعرفية لدى الطلاب عوامل متعددة: النضج، وعملية التعلم  

 والتعليم والسياق الثقافي والاجتماعي والفروق الفردية.

 ( 415  = ة )نمك ( المعتقدات المعرفية الشائعة لدى مدينة 17) الجدول

سط الحسابيالمتو  البعد  الترتيب المستوى  الانحراف المعياري  

 الأول مرتفع 0.621 3.778 المعرفة البسيطة 

 الرابع متوسط 0.754 3.400 المعرفة المؤكدة
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 الثالث متوسط 0.688 3.483 القدرة الفطرية

 الثاني متوسط 0.614 3.565 السلطة الكلية 

 الخامس متوسط 0.779 2.958 التعلم السريع 

في المستوى   أولا المعرفة البسيطة أن ترتيب المعتقدات المعرفية( 17من خلال الجدول )يتبين 

السلطة الكلية، فالقدرة الفطرية، فالمعرفة المؤكدة، واخيراً التعلم  في المستوى المتوسط كان و  المرتفع

 . السريع بالترتيب الخامس

 ( 118  ل )ن=لشائعة لدى محافظة الكاما ( المعتقدات المعرفية18) الجدول

 الترتيب المستوى  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي البعد

 الأول مرتفع 0.600 4.131 المعرفة البسيطة 

 الثالث متوسط 0.677 3.572 المعرفة المؤكدة

 الرابع متوسط 0.651 3.508 القدرة الفطرية

 الثاني متوسط 0.600 3.847 السلطة الكلية 

لتعلم السريع ا  الخامس متوسط 0.923 2.908 

 

( أن ترتيب المعتقدات المعرفية كانت أولا المعرفة البسيطة كان في  18يتبين من خلال الجدول )

الترتيب الأول ثم السلطة الكلية، فالمعرفة المؤكدة، فالقدرة الفطرية، واخيراً التعلم السريع بالترتيب  

 الخامس. 
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معيارية لأبعاد المعتقدات المعرفية لدى عينة  ات الحسابية والانحرافات السط( المتو 19) الجدول

 ( 533)ن=  الدراسة

 البعد 

المتوسط الحسابي  

 للعينة الكلية 

الانحراف 

المعياري للعينة  

 الكلية 

المتوسط الحسابي  

لعينة مدينة مكة  

 المكرمة 

الانحراف المعياري 

لعينة مدينة مكة  

 المكرمة 

المتوسط الحسابي  

محافظة   نةلعي 

 الكامل

عياري الانحراف الم

لعينة محافظة  

 الكامل

 3.60 33.05 3.62 30.22 3.63 30.86 المعرفة البسيطة 

 4.68 21.43 2.75 20.40 2.74 20.63 المعرفة المؤكدة 

 4.65 24.56 4.69 24.38 4.68 24.42 القدرة الفطرية 

 2.60 19.24 2.61 17.83 2.62 18.14 السلطة الكلية 

م السريع علالت   14.74 3.81 14.79 3.78 14.54 3.92 

 

 وللحكم على أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية استخدم الباحث المعيار التالي: 

 مرتفع  40 -30متوسط    <  30 -19منخفض     <  19 -8المعرفة البسيطة  •

 مرتفع  55 -40متوسط    <  40 -26منخفض     <  26 -6المعرفة المؤكدة  •

 مرتفع  35 -25متوسط    <  25 -16منخفض     <  16  -7ة ريالمعرفة الفط •

 مرتفع  25 -19متوسط    <  19  -12منخفض     <  12 -5السلطة الكلية  •

 ع مرتف  25 -15متوسط    <  15  -10<   منخفض     10-5التعلم السريع   •

ما مستوى الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة   السؤال الثالث:تائج ن

 مة ومحافظة الكامل؟ كرالم

عن سؤال الدراسة الثالث تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والجدول  بةللإجا

 الفكري لأفراد الدراسة تم استخدام المعيار التالي:  الأمن( يبين نتائج ذلك. وللحكم على مستوى 20)

 أمن فكري منخفض  117≥ -  50 •

 أمن فكري متوسط   184≥  - 117<  •
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 أمن فكري مرتفع  250  -184<  •

 ( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس الأمن الفكري 20) لجدولا

 ترتيب الفقرة
الانحراف 

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي
 الفقرة

ترتيب 

 الفقرة

الانحراف 

 المعياري 

المتوسط 

 الحسابي
 الفقرة

41 1.18 3.61 26 16 1.20 4.09 1 

48 1.24 2.76 27 13 1.12 4.12 2 

22 1.17 4.01 28 31 1.15 3.84 3 

32 1.07 3.83 29 25 0.99 3.97 4 

20 1.13 4.04 30 28 0.97 3.94 5 

42 1.26 3.60 31 17 1.04 4.09 6 

5 1.14 4.23 32 39 1.07 3.67 7 

1 1.02 4.30 33 44 1.25 3.41 8 

14 1.00 4.12 34 15 1.12 4.11 9 

27 1.11 3.95 35 4 1.01 4.23 10 

36 1.09 3.72 36 34 1.18 3.73 11 

40 1.12 3.64 37 46 1.28 3.19 12 

23 1.07 4.00 38 35 1.12 3.73 13 

18 1.05 4.09 39 11 1.04 4.13 14 

12 0.98 4.13 40 47 1.33 3.15 15 

3 1.00 4.24 41 29 1.06 3.90 16 

10 0.94 4.18 42 19 1.00 4.05 17 

9 0.95 4.19 43 24 1.09 3.98 18 
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38 1.10 3.69 44 7 0.98 4.21 19 

2 1.00 4.28 45 45 1.38 3.30 20 

6 0.97 4.22 46 26 1.12 3.95 21 

37 1.09 3.71 47 30 1.22 3.87 22 

33 1.20 3.79 48 49 1.18 2.57 23 

21 1.05 4.04 49 50 1.14 2.55 24 

8 1.02 4.20 50 43 1.18 3.54 25 

ة  الدرجة الكلي 194,10 27,27 مرتفع  

 مدينة مكة المكرمة 190.83 27.44 مرتفع

 محافظة الكامل  205.59 23.35 مرتفع

 

( ان المتوسطات الحسابية لفقرات مقياس الأمن الفكري تراوحت ما 20يتبين من خلال الجدول )

وسط للفقرة  مت( وكان أعلى 1.38 - 0.94( بانحراف معياري تراوح ما بين )4.30 -2.55بين )

أدنى  ، (أرى أن طاعة ولي الأمر في غير معصية الله من طاعة اللهص على )( والتي تن33)

أستخدم مواقع التواصل الاجتماعي لفهم القضايا  ( والتي تنص على )24متوسط كان للفقرة )

(  27.27( بانحراف معياري )194.10(. وبلغ المتوسط العام للدرجة الكلية للعينة ككل )الفكرية

، ويتفق هذا مع نتائج دراسة الزهراني الفكري للعينة في المستوى المرتفع وبذلك يكون مستوى الأمن

كما بلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لعينة مدينة مكة   (.2013( ودراسة الحريري )2017)

نة  دي ( وبذلك يكون مستوى الأمن الفكري لعينة م27.44( بانحراف معياري )190.83المكرمة )

ى المرتفع. أما المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لعينة محافظة الكامل بلغ  مكة المكرمة في المستو 
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( وبذلك يكون مستوى الأمن الفكري لعينة محافظة الكامل 23.35( بانحراف معياري )205.59)

 لدى الطلاب في المملكة العربية السعودية  في المستوى المرتفع

عيارية لأبعاد مقياس الذكاء التفاعلي كما في  الحسابية والانحرافات المت كما تم حساب المتوسطا

 ( 21الجدول )

 ( نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأمن الفكري وأبعاده21) الجدول

 البعد

المتوسط 

الحسابي  

 للعينة الكلية 

الانحراف 

المعياري 

 للعينة الكلية 

المتوسط الحسابي 

مكة ة لعينة مدين

 المكرمة

الانحراف 

عياري لعينة الم

 مدينة مكة المكرمة

المتوسط 

الحسابي لعينة 

 محافظة الكامل 

الانحراف 

المعياري 

لعينة محافظة 

 الكامل

البعد الفكري  

 للأمن الفكري 
27.71 4.75 27.30 4.74 29.19 4.47 

 نفعاليالبعد الا

 للأمن الفكري 
22.39 4.18 22.07 4.22 23.52 3.85 

المواطنة د بع

 للأمن الفكري 
43.20 6.20 42.54 6.26 45.53 5.39 

البعد السيبراني 

 للأمن الفكري 
34.50 5.54 33.96 5.54 36.41 5.12 

البعد الديني للأمن  

 الفكري
31.94 5.64 31.37 5.59 33.93 5.36 

البعد الثقافي للأمن  

 الفكري
32.11 5.61 31.56 5.57 34.05 5.33 

 الباحث المعيار التالي:  مقياس الأمن الفكري اتبع اد وللحكم على أبع 

 مرتفع  35 -27<    متوسط    27  -16<       منخفض  16  -7البعد الفكري  •

 مرتفع  30 -22<   متوسط     22 -14منخفض     <  14 -6البعد الانفعالي  •

 مرتفع  60 -44<    متوسط    44 -32<   منخفض    32  -12بعد المواطنة  •

 مرتفع  45  -34<   توسط   م 34  -23منخفض     < 23  -9ي البعد السيبران  •
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 مرتفع  40 -32<    متوسط    32  -20<       منخفض  20 -8البعد الديني  •

 مرتفع  40 -32<     متوسط   32  -20<       منخفض  20  -  8البعد الثقافي  •

الأمن   وى (. ويستنتج الباحث من هذه النتائج أن ارتفاع مست2013وهذا يتفق مع دراسة الحريري )

درجة الوعي بمفهوم الأمن الفكري وتحقيق طلاب المرحلة الثانوية لمستوى   رتفاعاالفكري يعود إلى 

متقدم من الأمن الفكري يعتمد على التفكير والنقد لكل معلومة يجدها الطالب أمامه ومن المظاهر 

تعليم ومراحل التعليم  ال نشره في مؤسسات و الملاحظة في وزارة التعليم في الاهتمام بالأمن الفكري 

ختلفة وذلك بإعداد المناهج التي تدعوا إلى الاعتدال ونبذ التطرف والانحلال والإرهاب والمنبثقة  الم

من كتاب الله وسنة رسوله صلى الله عليه وسلم والتي تحافظ على ثقافتنا وتعد المدرسة هي  

ون في  التفكير ومهاراته وأن تك رق المؤسسة التعليمية التي يعتمد عليها في بناء الفكر وتعلم ط

مقدمة كل سياسة إصلاحية في المجتمع ومرجع لقيادة كل تغيير إلى الأفضل في المجتمع  

 .(. وهذا ما انعكس على النتائج ومستوى الأمن الفكري لدى عينة الدراسة2015)الحوشان، 

ذكاء التفاعلي والأمن  الهل توجد علاقة دالة احصائياً بين نتائج الإجابة على السؤال الرابع: 

 كري؟الف

 ( يبين ذلك.22عن سؤال الدراسة تم حساب معامل ارتباط بيرسون والجدول )  للإجابة 

 ( 533العلاقة بين الذكاء التفاعلي والأمن الفكري )ن =   لإيجاد ( معامل ارتباط بيرسون 22جدول )

 الأمن الفكري  المتغير 

 **0.478 الذكاء التفاعلي 

ارتباطية موجبة بين الذكاء التفاعلي والأمن   وجود علاقة (22) لجدولا يتبين من خلال

 ≥ α)وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة   0.478 الفكري حيث بلغت قيمة معامل الارتباط  
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( 2014( ودراسة الحربي )2010( واتفقت الدراسة الحالية جزئياً مع نتائج دراسة الدراوشة )0.01

ء التفاعلي والأمن النفسي كأحد صور الأمن التي تشكل  لة احصائياً بين الذكادافي ووجود علاقة 

 ,Bjrkqvist, Stremanالأمن الفكري واتفقت جزئياً مع دراسة بجركفست وستيرمان وكوكيانين 

Kaukianinen,  ((2000  التي أشارت نتائجها إلى علاقة الذكاء التفاعلي ودوره الفعال في

وكيات النزاع ويتضح من ذلك العلاقة الايجابية بين  امل مع جميع أشكال وسلتعمقاومة العدوان وال

الذكاء التفاعلي   قدرات الطلبة في مهارات  مفهوم الأمن الفكري، إنالذكاء التفاعلي بأبعاه المختلفة و 

   وتنميتها تساهم بشكل مباشر في ارتفاع مفهوم الأمن الفكري لديهم 

ين المعتقدات المعرفية والأمن الفكري؟ علاقة دالة احصائياً بد هل توجنتائج السؤال الخامس: 

 ( يبين ذلك.23للإجابة عن سؤال الدراسة تم حساب معامل ارتباط بيرسون والجدول )

 ( 533=  )نمعامل ارتباط بيرسون لايجاد العلاقة بين المعتقدات المعرفية والأمن الفكري (23)جدول

 ن الفكري الأم المتغير 

 **0.511 عرفيةلمالمعتقدات ا

أن قيمة معامل الارتباط بلغ بين المعتقدات المعرفية والأمن الفكري  (23) بين من خلال الجدوليت 

وتتفق هذه النتيجة جزئياً مع   (α ≤ 0.01)( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.511)

العنف حيث كانت  وى في وجود علاقة بين الذكاء التفاعلي وخفض مست (2016الديسطي )دراسة 

التي أشارت إلى علاقة   (2018علوان ) واتفقت جزئياً مع دراسة ينة الدراسة من طلاب الجامعة ع

ايجابية بين الذكاء التفاعلي والانفتاح على الخبرة الذي يمثل أحد صفات الأفراد المحققين لمستوى  

 مرتفع من الأمن الفكري. 
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الثاني   -الدراسي )الأول ثانوي للصف  اً احصائي لةدا اتهل يوجد تأثير  :سادسالسؤال النتائج 

محافظة الكامل( والتفاعل المشترك   -الثالث ثانوي( والموقع الجغرافي )مكة المكرمة  -ثانوي 

 بينهما على الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

تم  ت المعيارية، كما فاللإجابة عن سؤال الدراسة الرابع تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرا 

  ( يبين نتائج ذلك.24استخدام اختبار تحليل التباين الثنائي والجداول )

 ( نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للذكاء التفاعلي 24الجدول )

 المدينة البعد
الصف  

 الدراسي 
 العدد 

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الكفاءة 

 الاجتماعية

 مكرمةالمكة 

 6.25 38.65 168 الأول ثانوي

 6.04 38.93 160 الثاني ثانوي

 6.89 37.49 87 الثالث ثانوي

 6.32 38.52 415 الكلي 

 الكامل

 5.84 42.50 28 الأول ثانوي

 5.62 40.59 51 الثاني ثانوي

 5.58 40.95 39 الثالث ثانوي

 5.66 41.16 118 الكلي 

الادراك  

يالاجتماع  

 مكة المكرمة

 6.78 39.96 168 ثانوي الأول

 6.13 40.93 160 الثاني ثانوي

 7.48 41.36 87 الثالث ثانوي

 6.70 40.63 415 الكلي 

 الكامل

 8.23 41.11 28 الأول ثانوي

 6.70 40.59 51 الثاني ثانوي

 5.73 40.59 39 الثالث ثانوي

 6.75 40.71 118 الكلي 

تيةذاالكفاءة ال  مكة المكرمة 

 6.54 36.94 168 لأول ثانويا

 6.58 37.59 160 الثاني ثانوي

 6.03 36.83 87 الثالث ثانوي
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 6.45 37.17 415 الكلي 

 الكامل

 7.00 43.32 28 الأول ثانوي

 6.64 40.24 51 الثاني ثانوي

 5.56 41.18 39 الثالث ثانوي

 6.46 41.28 118 الكلي 

مع  ل التفاع

 العالم الواقعي 

 مكة المكرمة

 6.64 36.69 168 الأول ثانوي

 6.39 38.48 160 الثاني ثانوي

 6.45 36.97 87 الثالث ثانوي

 6.54 37.44 415 الكلي 

 الكامل

 5.19 42.50 28 الأول ثانوي

 6.24 39.33 51 الثاني ثانوي

 5.46 39.49 39 الثالث ثانوي

 5.86 40.14 118 الكلي 

التفاعل مع  

العالم  

 الافتراضي 

 مكة المكرمة

 6.22 35.83 168 الأول ثانوي

 6.11 35.21 160 الثاني ثانوي

 5.91 35.36 87 الثالث ثانوي

 6.11 35.49 415 الكلي 

 الكامل

 6.45 38.21 28 الأول ثانوي

 7.13 35.86 51 الثاني ثانوي

 6.96 35.87 39 الثالث ثانوي

 6.93 36.42 118 الكلي 

 الدرجة الكلية 

 مكة المكرمة

 27.73 188.30 168 الأول ثانوي

 26.20 191.70 160 الثاني ثانوي

 26.83 188.11 87 الثالث ثانوي

 26.95 189.57 415 الكلي 

 الكامل

 24.81 207.29 28 الأول ثانوي

 27.92 196.29 51 الثاني ثانوي

 20.82 198.28 39 الثالث ثانوي

 25.21 199.56 118 لكلي ا
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعينة الدراسة وفقاُ لمتغيري الصف  24يبين الجدول )

ويتبين من خلال النتائج وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية   والموقع الجغرافيالدراسي 

اختبار تحليل التباين الثنائي والجدول لفروق تم استخدام ا للذكاء التفاعلي ولمعرفة جوهرية هذه

 ( يبين نتائج ذلك.  25)

 والموقع الجغرافي( نتائج تحليل التباين الثنائي تبعاً لمتغيري الصف الدراسي 25الجدول )

 مصدر التباين البعد
مجموع 

 المربعات

درجة  

 الحرية  

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف 

الدلالة  

 الاحصائية

 ءةالكفا

 الاجتماعية

 * 0.00 20.10 766.51 1 766.51 ع الجغرافي الموق

 0.29 1.24 47.11 2 94.21 الصف الدراسي 

الموقع الجغرافي *  

 الصف الدراسي  
88.26 2 44.13 1.16 0.32 

   38.13 527 20093.22 الخطأ

    532 20925.33 الكلي  

الادراك 

 الاجتماعي

 0.99 0.00 0.01 1 0.01 الموقع الجغرافي 

 0.90 0.11 4.86 2 9.71 دراسي الصف ال

الموقع الجغرافي *  

 الصف الدراسي  
51.25 2 25.63 0.57 0.57 

   45.13 527 23782.45 الخطأ

    532 23923.69 الكلي  

 الكفاءة الذاتية 
 * 0.00 41.19 1709.10 1 1709.10 الموقع الجغرافي 

 0.31 1.19 49.18 2 98.35 الصف الدراسي 
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افي *  الموقع الجغر 

 الصف الدراسي  
208.54 2 104.27 2.51 0.08 

   41.50 527 21869.44 الخطأ

    532 23642.69 الكلي  

التفاعل مع  

 العالم الواقعي

 * 0.00 20.01 805.78 1 805.78 الموقع الجغرافي 

 0.31 1.18 47.62 2 95.23 الصف الدراسي 

الموقع الجغرافي *  

 اسي  در الصف ال
364.95 2 182.47 4.53 0.01 * 

   40.27 527 21220.82 الخطأ

    532 22382.32 الكلي  

التفاعل مع  

العالم  

 الافتراضي

 0.08 3.03 120.19 1 120.19 الموقع الجغرافي 

 0.15 1.88 74.57 2 149.13 الصف الدراسي 

الموقع الجغرافي *  

 الصف الدراسي  
56.34 2 28.17 0.71 0.49 

   39.70 527 20923.18 الخطأ

    532 21153.97 الكلي  

 الدرجة الكلية 

 * 0,00 15.44 10883.04 1 10883.04 الموقع الجغرافي 

 0,42 0.88 617.48 2 1234.95 الصف الدراسي 

الموقع الجغرافي *  

 الصف الدراسي  
3068.39 2 1534.19 2.18 0,11 

     704.96 527 371513.77 الخطأ

       532 384140.75 لكلي  ا

 α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة 
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( وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات 25يظهر من خلال النتائج في الجدول )

=   تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف الكفاءة الاجتماعية الطلبة لبعد 

  لصالح  الفروق  وكانت  ،α≤ 0.05ستوى دلالة لة احصائية عند مدلا( وهي قيمة ذات 20.10

، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي الكامل محافظة

.  α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 1.24=  بلغت قيمة اختبار )فو 

تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي ات دلالة احصائية ذ  وأخيراً بينت النتائج عدم وجود فروق 

( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى  1.16 =  والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف

حصائية لمتوسطات درجات ا دلالة ذات  فروق  وجود  عدم النتائج أظهرت  كما . α≤ 0.05دلالة 

الدراسي والتفاعل بين الموقع   قع الجغرافي والصفمو تبعا لل الادراك الاجتماعيالطلبة على بعد 

( وهي قيم غير دالة 0.99 - 0.57 = الجغرافي والصف الدراسي حيث تراوحت قيم اختبار )ف

لة احصائية بين  دلا ذات فروق  وجود  النتائج بينت  كما. α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة 

الموقع الجغرافي حيث بلغت  تبعاً لمتغير  اسةدر مع الذاتية  الكفاءةمتوسطات درجات الطلبة لبعد 

  وكانت  ،α≤ 0.05( وهي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 41.19قيمة اختبار )ف= 

حصائية تبعاً  ا دلالة ذات فروق  وجود  عدم النتائج أظهرت  كما. الكامل محافظة لصالح الفروق 

ياً عند مستوى  مة غير دالة احصائ قي( وهي 1.18للصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= 

  بين  للتفاعل تبعاً  احصائية  دلالة ذات  فروق  وجود  عدم  النتائج بينت  وأخيراً . α≤ 0.05دلالة 

 دالة  غير  قيمة وهي( 2.51= ف) اختبار  قيمة بلغت  حيث  الدراسي والصف الجغرافي الموقع

دم  عفي  (2017حاجنة )م وهذا يتفق جزئياً مع دراسة. α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة 

 .لدى عينة الدراسة بين الكفاءة الذاتية والصف الدراسي  دالة احصائياً  وجود فروق 
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أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات   التفاعل مع الواقع الواقعيأما بعد 

( وهي قيمة 20.01=  )ف ردرجات الطلبة تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبا

وهذا  وكانت الفروق لصالح محافظة الكامل، α≤ 0.05لالة احصائية عند مستوى دلالة ذات د 

يعزز النتائج السابقة في مستوى الذكاء التفاعلي والكفاءة الاجتماعية لصالح الطلاب في القرية  

  تفاعل لدى الفرص  )محافظة الكامل( لوجود تفاعل اجتماعي والقيام بأدوار اجتماعية أكبر من

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق   .في الحياة الواقعية في المدينة )مدينة مكة المكرمة(الطلاب 

( وهي قيمة غير  1.24ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= 

لالة احصائية  د  وأخيراً بينت النتائج وجود فروق ذات . α≤ 0.05دالة احصائياً عند مستوى دلالة 

( وهي  4.53 للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=تبعاً 

 .  α≤ 0.05قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية لمتوسطات درجات الطلبة على بعد  

ف الدراسي والتفاعل بين الموقع الجغرافي وقع الجغرافي والصلمتبعا ل التفاعل مع الواقع الافتراضي

( وهي قيم غير دالة احصائياً عند  3.03 - 0.71والصف الدراسي حيث تراوحت قيم اختبار )ف=

يعود إلى تساوي  قد وعدم وجود الفروق في التفاعل في العالم الافتراضي  .α≤ 0.05مستوى دلالة 

مكة المكرمة وكذلك تساوي المهارات ي محافظة الكامل و ف فرص الحصول على خدمات الانترنت 

 التقنية لدى عينة الدراسة.

وأخيراً بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة للدرجة الكلية 

(  15.44=  على مقياس الذكاء التفاعلي تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف

الفروق لصالح محافظة   وكانت  ،α≤ 0.05صائية عند مستوى دلالة قيمة ذات دلالة اح ي وه

وهذا يفسره وجود فرص للتفاعل الاجتماعي ساهمت في النمو المعرفي للطلاب على مستوى   الكامل
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كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات   .القرية مقابل ضعف فرص التفاعل في مجتمع المدنية

( وهي قيمة غير دالة 0.88 = سي حيث بلغت قيمة اختبار )فتبعاً للصف الدرا يةدلالة احصائ

( في عدم  2010مع دراسة الدراوشة )جزئياً وهذا ما يتفق  α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة 

. وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء التفاعلي بين افراد العينة تعزى لمتغير الصف الدراسي

د فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي ت النتائج عدم وجو ينوأخيراً ب

( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى 2.18= والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف

على تنوع المهارات التي تعزز التوافق الاجتماعي للفرد مع   هذه النتيجة دلت قد و . α≤ 0.05دلالة 

الآخرين في مجتمع القرية وقد تقل فرص الكفاءة الاجتماعية في  وتجعله يحظى بقبولن الآخري

التي يقابلها انخفاض الشعور   للطلاب في مجتمع المدينة مجتمع المدن نتيجة للاستقلالية الذاتية

 .   Fromm S. Erichإريك فروم  بالأمن كما ذكر 

الثاني   -لأول ثانوي ا للصف الدراسي )ائيهل يوجد تأثيرات دالة احصا :السابعالسؤال نتائج 

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة   -الثالث ثانوي( والموقع الجغرافي )مكة المكرمة  -ثانوي 

 بينهما على المعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

معيارية، كما تم  الللإجابة عن سؤال الدراسة الخامس تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات  

 ( يبين نتائج ذلك.26ستخدام اختبار تحليل التباين الثنائي والجداول )ا

 معتقدات المعرفية( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري لل26الجدول )

 العدد  الصف الدراسي  المدينة البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المعرفة  

 البسيطة
 مكة المكرمة

 5.46 30.72 168 ثانويل الأو

 4.78 29.98 160 الثاني ثانوي

 4.15 29.54 87 الثالث ثانوي
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 4.96 30.19 415 الكلي 

 الكامل

 4.89 34.54 28 الأول ثانوي

 5.37 32.69 51 الثاني ثانوي

 3.73 32.46 39 الثالث ثانوي

 4.80 33.05 118 الكلي 

المعرفة  

 المؤكدة

 مكة المكرمة

 4.29 20.67 168 ول ثانويالأ

 4.37 21.27 160 الثاني ثانوي

 4.64 18.30 87 الثالث ثانوي

 4.53 20.40 415 الكلي 

 الكامل

 5.06 22.82 28 الأول ثانوي

 3.90 20.84 51 الثاني ثانوي

 3.27 21.21 39 الثالث ثانوي

 4.06 21.43 118 الكلي 

 القدرة الفطرية 

 مةمكة المكر

 5.03 23.94 168 الأول ثانوي

 4.70 24.59 160 الثاني ثانوي

 4.57 24.86 87 الثالث ثانوي

 4.82 24.38 415 الكلي 

 الكامل

 4.33 24.43 28 الأول ثانوي

 4.77 24.67 51 الثاني ثانوي

 4.55 24.51 39 الثالث ثانوي

 4.56 24.56 118 الكلي 

 السلطة الكلية 

 مةكرمكة الم

 3.09 17.94 168 الأول ثانوي

 3.09 17.44 160 الثاني ثانوي

 2.94 18.30 87 الثالث ثانوي

 3.07 17.82 415 الكلي 

 الكامل

 3.50 20.04 28 الأول ثانوي

 2.99 19.33 51 الثاني ثانوي

 2.49 18.54 39 الثالث ثانوي

 3.00 19.24 118 الكلي 

 كرمةلممكة ا التعلم السريع 

 4.39 15.12 168 الأول ثانوي

 3.33 14.50 160 الثاني ثانوي

 3.85 14.68 87 الثالث ثانوي
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 3.90 14.79 415 الكلي 

 الكامل

 4.42 15.86 28 الأول ثانوي

 4.72 14.10 51 الثاني ثانوي

 4.56 14.18 39 الثالث ثانوي

 4.62 14.54 118 الكلي 

 الدرجة الكلية 

 لمكرمةا مكة

 16.25 108.39 168 يالأول ثانو

 14.38 107.77 160 الثاني ثانوي

 14.43 105.68 87 الثالث ثانوي

 15.18 107.58 415 الكلي 

 الكامل

 15.30 117.68 28 الأول ثانوي

 15.13 111.63 51 الثاني ثانوي

 12.52 110.90 39 الثالث ثانوي

 14.50 112.82 118 الكلي 

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعينة الدراسة وفقاُ لمتغيري الصف  ( 26يبين الجدول )

الدراسي والمدينة ويتبين من خلال النتائج وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية للمعتقدات 

  ( يبين 27والجدول )ي المعرفية ولمعرفة جوهرية هذه الفروق تم استخدام اختبار تحليل التباين الثنائ 

 . نتائج ذلك

 والموقع الجغرافي ( نتائج تحليل التباين الثنائي تبعاً لمتغيري الصف الدراسي27الجدول )

 مصدر التباين البعد
مجموع 

 المربعات

درجة  

 الحرية  

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف 

الدلالة  

 الاحصائية

 المعرفة البسيطة 

 * 0.00 35.35 851.79 1.00 851.79 الموقع الجغرافي 

 * 0.04 3.13 75.47 2.00 150.94 لدراسي الصف ا

المدينة * الصف  

 الدراسي  
19.08 2.00 9.54 0.40 0.67 
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   24.10 527.00 12700.04 الخطأ

    532.00 13626.07 الكلي  

 المعرفة المؤكدة

 * 0.00 11.02 205.31 1.00 205.31 الموقع الجغرافي 

 * 0.00 5.72 106.58 2.00 213.16 الصف الدراسي 

المدينة * الصف  

 الدراسي  
202.07 2.00 101.04 5.42 0.01 * 

   18.64 527.00 9822.22 الخطأ

    532.00 10510.19 الكلي  

 القدرة الفطرية

 0.89 0.02 0.45 1.00 0.45 الموقع الجغرافي 

 0.71 0.34 7.79 2.00 15.58 الصف الدراسي 

المدينة * الصف  

 ي  الدراس
8.92 2.00 4.46 0.20 0.82 

   22.72 527.00 11974.46 الخطأ

    532.00 12038.02 الكلي  

 السلطة الكلية 

 * 0.00 18.43 170.51 1.00 170.51 الموقع الجغرافي 

 0.27 1.31 12.15 2.00 24.29 الصف الدراسي 

المدينة * الصف  

 الدراسي  
56.92 2.00 28.46 3.08 0.05 * 

   9.25 527.00 4875.12 الخطأ

    532.00 5141.00 الكلي  

 التعلم السريع 
 0.90 0.02 0.25 1.00 0.25 الموقع الجغرافي 

 0.06 2.79 45.87 2.00 91.74 الصف الدراسي 
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المدينة * الصف  

 الدراسي  
24.61 2.00 12.30 0.75 0.47 

   16.47 527.00 8678.29 الخطأ

    532.00 8780.17 الكلي  

 لدرجة الكلية ا

 * 0.00 14.32 3224.20 1.00 3224.20 قع الجغرافي المو 

 0.07 2.67 601.40 2.00 1202.79 الصف الدراسي 

المدينة * الصف  

 الدراسي  
446.89 2.00 223.45 0.99 0.37 

   225.08 527.00 118618.90 الخطأ

    532.00 122450.27 الكلي  

 α≤ 0.05ة *دال احصائياً عند مستوى دلال

 

( وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات 27خلال النتائج في الجدول )يظهر من 

(  35.35تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=  المعرفة البسيطةالطلبة لبعد 

ة  فظ فروق لصالح محاال وكانت  ،α≤ 0.05وهي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

ه النتيجة العوامل الثقافية والاجتماعية تتأثر المعتقدات المعرفية بالسياقات الثقافية  ويفسر هذ  الكامل

والاجتماعية حيث أنها نتاج النشاط الثقافي والاجتماعي وتفاعل الطلاب مع بيئاتهم الاجتماعية  

قط عن  لمعتقدات لا يتم فا ومحيطهم الثقافي الذي له دور في تكوين المعتقدات المعرفية وتوليد هذه

طريق عقول الطلال ولكن ينتج كذلك عن طريق تفاعلهم مع بيئاتهم الثقافية والتفاعل مع وسائل 

الاعلام وشبكات التواصل الاجتماعي التي أصبحت من المؤثرات القوية في تشكيل المعتقدات 

  لالة احصائية تبعاً د  .  كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات (Bromm,2008)المعرفية للطلاب 
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( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة  3.13للصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=

α≤ 0.05   ويفسر هذه النتيجة تأثر المعتقدات المعرفية لدى الطلبة بعامل النضج وعملية التعلم

ائية تبعاً  روق ذات دلالة احصف . وأخيراً بينت النتائج عدم وجود والتعليم والفروق الفردية بين الطلبة

( وهي قيمة  0.40للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= 

  للصف  تبعاً  الفروق  كانت  من  لصالح ولمعرفة. α≤ 0.05غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 

 نتائج ذلك.  ين( يب28الجدول )و  البعدية للفروق  شيفيه  اختبار استخدام تم الدراسي

المعرفة  أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة لبعد كما 

( وهي قيمة ذات 11.02تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=  المؤكدة

تقدات معفال نت الفروق لصالح محافظة الكاملوكا  ،α≤ 0.05دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

طلاب نتيجة تفاعل مع المجتمع ومتغيراته وأحداثه وعاداته وليس بالضروري أن تتغير  المعرفية لل

مع الطالب كلما انتقل إلى مرحلة أخرى ففي بعض الأحيان تكون راسخة لا تتغير  

(Mason,2003).  كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي

.  α≤ 0.05( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 5.72مة اختبار )ف=قيحيث بلغت 

بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف  وأخيراً 

 ≥α( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 5.42الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= 

عاً للصف الدراسي تم استخدام اختبار شيفيه للفروق  من كانت الفروق تبح . ولمعرفة لصال0.05

 ( يبين نتائج ذلك. 25البعدية والجدول )

القدرة كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة لبعد 

ف  وقع الجغرافي والصلمتبعاً لمتغير الموقع الجغرافي والصف الدراسي والتفاعل بين ا الفطرية
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( وهي قيم غير دالة احصائياً عند مستوى  0.34 - 0.02الدراسي حيث تراوحت قيم اختبار )ف= 

 . α≤ 0.05دلالة 

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات  السلطة الكليةأما بعد 

مة ذات دلالة ( وهي قي18.43)ف= ر الطلبة تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبا

ويفسر هذه النتيجة  الكاملق لصالح محافظة الفرو  وكانت  ، α≤ 0.05احصائية عند مستوى دلالة 

مستوى الذكاء التفاعلي الاجتماعي والكفاءة الاجتماعية تجاه السلطة المجتمعية )الوالدين والمدرسة 

ي والكفاءة الاجتماعية وى الذكاء التفاعلستوالمعلمين( بعكس مجتمع المدينة الذي ينخفض لديه م 

والتفاعل مع العالم الواقعي نتيجة الاستقلالية الذاتية وانخفاض صور التفاعل الاجتماعي في  

فروق  كما أظهرت النتائج عدم وجود . مجتمع المدينة واتجاههم إلى أن المعرفة نتيجة خبرة شخصية

( وهي قيمة غير  1.31= غت قيمة اختبار )فبلذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث 

وأخيراً بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية  . α≤ 0.05دالة احصائياً عند مستوى دلالة 

( وهي  3.03تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=

 .  α≤ 0.05قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 

وجود فروق ذات دلالة احصائية لمتوسطات درجات الطلبة على بعد   أظهرت النتائج عدما كم

تبعا للموقع الجغرافي والصف الدراسي والتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف   التعلم السريع

( وهي قيم غير دالة احصائياً عند  2.79 - 0.02 = الدراسي حيث تراوحت قيم اختبار )ف

 .α≤ 0.05مستوى دلالة 

لنتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة للدرجة الكلية وأخيراً بينت ا

تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=   مقياس المعتقدات المعرفيةعلى 

الفروق لصالح   وكانت  ،α≤ 0.05( وهي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 14.32
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( حيث أشارت نتائجه إلى عدم وجود 2016تلف مع دراسة الديسطي ) وهذا يخ ظة الكاملافمح

 علاقة بين المعتقدات المعرفية والصف الدراسي والسكن في القرية أو المدينة. 

النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث بلغت قيمة  لم تظهر كما ، و 

نت  بي وأخيراً . α≤ 0.05 عند مستوى دلالة غير دالة احصائياً ة ( وهي قيم2.67اختبار )ف=

النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي 

.  α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.99حيث بلغت قيمة اختبار )ف=

شارت نتائجه إلى عدم وجود علاقة بين  ( حيث أ2016سطي )ديمع دراسة الجزئياً وهذا يتفق 

لدى عينة من طلاب المرحلة  المعتقدات المعرفية والصف الدراسي والسكن في القرية أو المدينة 

( هو تأثر المعتقدات المعرفية 2016. وقد يفسر هذا الاتفاق الجزئي مع دراسة الديسطي )الجامعية

نضج فتتقارب المعتقدات المعرفية لكل مرحلة  ستوى التعليم والومللطلاب بعامل الفروق الفردية 

 عمرية وفي كل مرحلة دراسية.

 ( نتائج اختبار شيفيه للفروق البعدية 28الجدول )

 الصف الدراسي  البعد
الفرق بين 

 المتوسطات

الدلالة  

 الاحصائية

 المعرفة البسيطة 
 الاول ثانوي 

 0.43 0.63 الثاني ثانوي 

 0.34 0.82 الثالث ثانوي 

 0.94 0.19 الثالث ثانوي  ي ثانوي الثان

 المعرفة المؤكدة
 الاول ثانوي 

 0.905 0.19- الثاني ثانوي 

 0.00 *1.78 الثالث ثانوي 

 0.00 *1.97 الثالث ثانوي  الثاني ثانوي 
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 α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة 

بين متوسطات  المعرفة البسيطة عد ( عدم وجود فروق بعدية لب28) يتبين من خلال الجدول

الدرجات تبعاً لمتغير الصف الدراسي. كما بينت النتائج عدم وجود فروق بعدية لبعد المعرفة 

المؤكدة بين الصف الأول ثانوي والثاني ثانوي. وبينت النتائج وجود فروق بعدية بين الصف الأول 

ة بين الصف الثاني  ج وجود فروق بعديائثانوي والثالث ثانوي ولصالح الاول ثانوي. وأظهرت النت

ويفسر هذه النتائج هو وجود عينة الدراسة في مرحلة   ثانوي والثالث ثانوي ولصالح الثاني ثانوي 

 .  عمرية واحدة )مرحلة المراهقة المتأخرة(

الثاني   -هل يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي )الأول ثانوي  :ثامنالسؤال النتائج 

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة   -موقع الجغرافي )مكة المكرمة لثالث ثانوي( والا -ثانوي 

 بينهما على الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية؟

للإجابة عن سؤال الدراسة السادس تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، كما تم   

 بين نتائج ذلك.( ي29والجداول ) ئياستخدام اختبار تحليل التباين الثنا

 لأمن الفكري ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري ل29الجدول )

 العدد  الصف الدراسي  المدينة البعد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

البعد الفكري  

 للأمن الفكري 

 مكة المكرمة

 4.75 27.07 168 الأول ثانوي

 4.77 27.19 160 الثاني ثانوي

 4.69 27.93 87 نويالثالث ثا

 4.74 27.30 415 الكلي 

 الكامل

 4.45 30.43 28 الأول ثانوي

 4.49 29.47 51 الثاني ثانوي

 4.25 27.92 39 الثالث ثانوي

 4.47 29.19 118 الكلي 
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البعد التفاعلي  

 للأمن الفكري 

 مكة المكرمة

 4.01 22.40 168 الأول ثانوي

 4.39 21.88 160 انويث الثاني

 4.31 21.80 87 الثالث ثانوي

 4.22 22.07 415 الكلي 

 الكامل

 5.22 24.54 28 الأول ثانوي

 3.54 23.29 51 الثاني ثانوي

 2.94 23.08 39 الثالث ثانوي

 3.85 23.52 118 الكلي 

بعد المواطنة 

 للأمن الفكري 

 مكة المكرمة

 6.36 41.96 168 الأول ثانوي

 5.95 42.33 160 ويالثاني ثان

 6.45 44.05 87 الثالث ثانوي

 6.26 42.54 415 الكلي 

 الكامل

 5.49 45.64 28 الأول ثانوي

 5.64 46.22 51 الثاني ثانوي

 4.94 44.56 39 الثالث ثانوي

 5.39 45.53 118 الكلي 

البعد السيبراني 

 للأمن الفكري 

 مكة المكرمة

 5.60 33.93 168 انويث الأول

 5.43 33.42 160 الثاني ثانوي

 5.53 35.02 87 الثالث ثانوي

 5.54 33.96 415 الكلي 

 الكامل

 5.52 37.71 28 الأول ثانوي

 4.98 36.67 51 الثاني ثانوي

 4.84 35.13 39 الثالث ثانوي

 5.12 36.41 118 الكلي 

البعد الديني  

 للأمن الفكري 

 لمكرمةا مكة

 6.11 30.93 168 ويالأول ثان

 4.96 31.20 160 الثاني ثانوي

 5.53 32.54 87 الثالث ثانوي

 5.59 31.37 415 الكلي 

 الكامل

 5.26 35.32 28 الأول ثانوي

 5.61 34.02 51 الثاني ثانوي

 4.98 32.82 39 الثالث ثانوي

 5.36 33.93 118 الكلي 
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البعد الثقافي  

من الفكري لأل  

 مكرمةمكة ال

 6.19 31.55 168 الأول ثانوي

 5.09 31.69 160 الثاني ثانوي

 5.22 31.33 87 الثالث ثانوي

 5.57 31.56 415 الكلي 

 الكامل

 6.06 35.61 28 الأول ثانوي

 5.06 34.67 51 الثاني ثانوي

 4.66 32.13 39 الثالث ثانوي

 5.33 34.05 118 الكلي 

 درجة الكلية ال

 المكرمةمكة 

 27.97 189.40 168 الأول ثانوي

 26.36 190.41 160 الثاني ثانوي

 28.34 194.38 87 الثالث ثانوي

 27.44 190.83 415 الكلي 

 الكامل

 26.12 213.75 28 الأول ثانوي

 24.46 206.22 51 الثاني ثانوي

 17.64 198.92 39 الثالث ثانوي

 23.35 205.59 118 الكلي 

 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعينة الدراسة وفقاُ لمتغيري الصف  29يبين الجدول )

الحسابية للأمن   الدراسي والمدينة ويتبين من خلال النتائج وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات 

( يبين  30ول )ين الثنائي والجد با الفكري ولمعرفة جوهرية هذه الفروق تم استخدام اختبار تحليل الت

 نتائج ذلك 

 والموقع الجغرافي ( نتائج تحليل التباين الثنائي تبعاً لمتغيري الصف الدراسي30الجدول )

 مصدر التباين البعد
مجموع 

 المربعات

درجة  

 الحرية  

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف 

الدلالة  

 الاحصائية

البعد الفكري  

 للأمن الفكري 

الموقع 

 الجغرافي 
303.07 1.00 303.07 13.89 0.00 * 

الصف  

 الدراسي 
34.16 2.00 17.08 0.78 0.46 
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المدينة *  

الصف  

 الدراسي  

154.86 2.00 77.43 3.55 0.03 * 

   21.82 527.00 11497.19 الخطأ

    532.00 11980.65 الكلي  

البعد التفاعلي  

 للأمن الفكري 

الموقع 

 الجغرافي 
222.75 1.00 222.75 12.99 0.00 * 

الصف  

 راسي الد
63.65 2.00 31.82 1.86 0.16 

المدينة *  

الصف  

 الدراسي  

10.98 2.00 5.49 0.32 0.73 

   17.15 527.00 9035.78 الخطأ

    532.00 9297.05 الكلي  

بعد المواطنة 

 للأمن الفكري 

الموقع 

 الجغرافي 
624.89 1.00 624.89 17.07 0.00 * 

الصف  

 الدراسي 
16.65 2.00 8.33 0.23 0.80 

المدينة *  

الصف  

 الدراسي  

204.44 2.00 102.22 2.79 0.06 

   36.60 527.00 19288.61 الخطأ

    532.00 20434.12 الكلي  

البعد 

السيبراني 

 للأمن الفكري 

الموقع 

 الجغرافي 
486.94 1.00 486.94 16.55 0.00 * 

الصف  

 الدراسي 
41.23 2.00 20.61 0.70 0.50 

دينة *  لما

الصف  

 اسي  الدر

215.49 2.00 107.75 3.66 0.03 * 
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   29.42 527.00 15501.45 الخطأ

    532.00 16311.25 الكلي  

البعد الديني  

 للأمن الفكري 

الموقع 

 الجغرافي 
536.42 1.00 536.42 17.64 0.00 * 

الصف  

 الدراسي 
16.93 2.00 8.47 0.28 0.76 

المدينة *  

الصف  

 الدراسي  

222.58 2.00 111.29 3.66 0.03 * 

   30.42 527.00 16029.18 الخطأ

    532.00 16890.96 الكلي  

البعد الثقافي  

 للأمن الفكري 

الموقع 

 الجغرافي 
585.39 1.00 585.39 19.35 0.00 * 

الصف  

 الدراسي 
202.59 2.00 101.30 3.35 0.04 * 

المدينة *  

الصف  

 الدراسي  

144.24 2.00 72.12 2.38 0.09 

   30.25 527.00 15943.32 الخطأ

    532.00 16752.47 الكلي  

 الدرجة الكلية 

الموقع 

 الجغرافي 
19089.70 1.00 19089.70 27.16 0.00 * 

الصف  

 الدراسي 
1268.30 2.00 634.15 0.90 0.41 

المدينة *  

الصف  

 الدراسي  

5060.21 2.00 2530.10 3.60 0.03 * 

   702.87 527.00 370412.18 الخطأ

    532.00 395512.53 لي  الك

 α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة 
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( وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات 30يظهر من خلال النتائج في الجدول )

تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=   للبعد الفكري للأمن الفكري الطلبة 

  لصالح  الفروق  وكانت  ،α≤ 0.05ة احصائية عند مستوى دلالة هي قيمة ذات دلالو  (13.89

وعلاقته   للأمن Fromm S. Erichإريك فروم تفسير ويجدر بالباحث ذكر  الكامل محافظة

بالحرية والشعور بالاستقلالية حيث كل ما زادت الحرية والاستقلالية قل الشعور بالأمن والانتماء 

جتماعية أكثر من طلاب المدينة الذين يشعرون بدرجة  تحت عوامل ضبط ا يةولوجود طلاب القر 

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة   .حرية واستقلالية أكبر يقل مستوى الأمن لديهم 

( وهي قيمة غير دالة احصائياً  0.78احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=

ت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للتفاعل  وأخيراً بين. α≤ 0.05عند مستوى دلالة 

( وهي قيمة دالة 3.55=  بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف

 .  α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة  

بة للبعد طلكما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات ال      

( وهي  12.99تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=  للأمن الفكري  لينفعاالا

 ة الكاملمحافظ لصالح  الفروق  وكانت  ،α≤ 0.05قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

ت رامن اكتساب المها ويمكن تفسير هذه النتيجة من خلال أن ضبط الانفعالات تمكن الفرد 

عواطف وتحقيق الرضا وتحمل المسئولية  التعامل مع المواقف الطارئة وتأجيل اشباع الو الاجتماعية 

د  وهذه المهارات تزي . (Hofmann, 2009)من مستوى وشعور الفرد  وهذا مما يزيد  وضبط النفس

بعد  ج كما أشارت الدراسة الحالية في نتائ  )الكفاءة الاجتماعية( لدى الطلاب في مجتمع القرية

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة  كماتماعية على مقياس الذكاء التفاعلي. الكفاءة الاج

( وهي قيمة غير دالة احصائياً  1.86احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=
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عاً  تبائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية النت بينت  وأخيراً . α≤ 0.05عند مستوى دلالة 

( وهي قيمة  0.32الموقع الجغرافي والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= للتفاعل بين 

 .  α≤ 0.05غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 

كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة لبعد       

( وهي  17.07يمة اختبار )ف= غرافي حيث بلغت قلجتبعاً لمتغير الموقع ا المواطنة للأمن الفكري 

.   الكامل محافظة لصالح الفروق  وكانت  ،α≤ 0.05قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

  قيمة  بلغت  حيث  الدراسي للصف تبعاً  احصائية دلالة ذات  فروق  وجود  عدم النتائج أظهرت  كما

  بينت  وأخيراً . α≤ 0.05ستوى دلالة م ( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند 0.23=ف ) اختبار

ج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي النتائ 

 .  α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 2.79حيث بلغت قيمة اختبار )ف=

احصائية بين متوسطات   د فروق ذات دلالةجو بينت النتائج و السيبراني للأمن الفكري أما البعد    

( وهي قيمة  16.55درجات الطلبة تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= 

  كما .  الكامل محافظة  لصالح الفروق  وكانت  ، α≤ 0.05ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

لغت قيمة اختبار  صف الدراسي حيث بللعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً  النتائج أظهرت 

  النتائج  بينت  وأخيراً . α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.70= )ف

 بلغت  حيث  الدراسي والصف الجغرافي الموقع بين للتفاعل تبعاً  احصائية دلالة ذات  فروق  وجود 

سيراً لهذه  وتق، α≤ 0.05لة دلا( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى 3.66= ف) اختبار قيمة

وفيها  ،لمسايرة التلقائية وهي الامتثال لقواعد المجتمع التي تحكم السلوكالفروق التي قد تعود ل

تتملك الفرد ذات مزيفة غير حقيقية تدفعه للمسايرة التلقائية للمجتمع ويكتسب الأمن بشكل مؤقت 
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يقية كلما أستمر في  على ذات غير الحقظ يفقده كلما عادت وسيطرت عليه الذات الحقيقية يحاف 

  (. 2019الامتثال للمجتمع )الزغول والدبابي وعبدالرحمن، 

بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات  الديني للأمن الفكري أما البعد      

قيمة  ي ( وه17.64درجات الطلبة تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= 

  كما .  الكامل محافظة  لصالح الفروق  وكانت  ، α≤ 0.05حصائية عند مستوى دلالة ذات دلالة ا

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار  

  النتائج  بينت  وأخيراً . α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.28)ف=

عل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي حيث بلغت للتفا  تبعاً  احصائية لةدلا ذات  فروق  جود و 

وتقع احتمالية   . α≤ 0.05( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 3.66قيمة اختبار )ف= 

الثقافية   وللاختلافات المعايير ومستوى التدين في مجتمع القرية  لاختلافتفسير هذه النتيجة 

   .في مجتمع المدينةعرقية والتعددية الو 

بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات  الثقافي للأمن الفكري أما البعد       

( وهي قيمة  19.35درجات الطلبة تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف= 

ويظهر  افظة الكامل. الفروق لصالح مح  نت كاو  ،α≤ 0.05ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

هذا التفسير في تمسك سكان القرية بالعادات التقاليد المتوارثة عبر الأجيال وتوحدها وعم تداخلها  

كما أظهرت  مع ثقافات أخرى كما هو الحال في مجتمع المدينة حيث تعددت الثقافات وتداخلت.

( 3.35ت قيمة اختبار )ف= الدراسي حيث بلغ صفالنتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً لل

أخيراً بينت النتائج عدم وجود فروق ذات و . α≤ 0.05وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 

دلالة احصائية تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار  
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  من  لصالح معرفةول. α≤ 0.05لالة د  ( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى 2.38)ف=

( يبين  31فروق البعدية والجدول )لل شيفيه اختبار استخدام تم الدراسي للصف تبعاً  الفروق  كانت 

 ذلك. 

للدرجة وأخيراً أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة    

(  27.16غت قيمة اختبار )ف= الجغرافي حيث بل قعتبعاً لمتغير المو  الكلية لمقياس الأمن الفكري 

وكانت الفروق لصالح محافظة  ، α≤ 0.05وهي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

( في وجود علاقة بين الأمن الفكري 2011وهذا يتفق جزئياً مع نتائج دراسة القحطاني ) الكامل

ي تمسك الأفراد في مجتمع  سر هذه النتيجة فتفو  وبعض المتغيرات الديموغرافية )الحالة الاجتماعي(

عدالة الاجتماعية وعدم  نتيجة تحقيق رغباتهم بال  بالأمن النفسي همشعور القرية بمفهوم الأمن الفكري ب

مسلوبة   محقوقهالرغبة في الاستقلالية والحرية والانفتاح على الثقافات الأخرى وعدم شعورهم بأن 

بأنواع من السلوك الذي يوصف بالتطرف  ي التي تنته  تماعيةجوبعدهم عن الصراعات الفكرية والا

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث   .والعنف

  وأخيراً . α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.90بلغت قيمة اختبار )ف=

اعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي صائية تبعاً للتفاحتائج وجود فروق ذات دلالة الن بينت 

 . α≤ 0.05( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 3.60حيث بلغت قيمة اختبار )ف=
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 ( نتائج اختبار شيفيه للفروق البعدية 31الجدول )

الفرق بين  الصف الدراسي  البعد

 المتوسطات

الدلالة  

 الاحصائية

البعد الثقافي  

 من الفكري لأل

 انوي الأول ث
 0.87 0.28- الثاني ثانوي 

 0.68 0.55 الثالث ثانوي 

 0.41 0.83 الثالث ثانوي  الثاني ثانوي 

 α≤ 0.05*دال احصائياً عند مستوى دلالة 

بين  لبعد الثقافي للأمن الفكري ( عدم وجود فروق بعدية ل 31) يتبين من خلال الجدول

 لصف الدراسي. ا متوسطات الدرجات تبعاً لمتغير

هل يمكن التنبؤ بالأمن الفكري من خلال الذكاء التفاعلي والمعتقدات   :تاسعالسؤال الائج نت

 المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية في مكة المكرمة؟ 

( يبين نتائج  32للإجابة عن سؤال الدراسة السابع تم استخدام تحليل الانحدار المتعدد، والجدول ) 

 ذلك.

المعلمية، تم اختبار   الدراسة لتحليل الانحدار الخطي والاختبارات  دى ملاءمة بيانات م لاختبار 

 الارتباط الخطي المتعدد، وذلك على النحو التالي: 

 Multicollinearityاختبار الارتباط الخطي المتعدد 

قيمة  م وتشير هذه الظاهرة إلى وجود ارتباط خطي شبه تام بين متغيرين أو أكثر، يعمل على تضخي 

ويجعله أكبر من قيمته الفعلية، ولهذا تم احتساب قيمة معامل تضخم التباين   2Rيد معامل التحد 

 عند كل متغير حسب الفرضية التي يتم اختبارها، وقد كانت النتائج كما يلي: 

 



158 
 

 (: نتائج اختبار الارتباط المتعدد بين متغيري الدراسة32جدول )

 VIFمعامل تضخم التباين  المتغير

 1.118 لمعتقدات المعرفيةا

 1.119 الذكاء التفاعلي 

، مما 10وأقل من العدد  1( أن قيم معامل تضخم التباين كانت أكبر من العدد 32يبين الجدول )

ولتأكيد النتيجة السابقة   يشير إلى عدم وجود مشكلة الارتباط الخطي المتعدد بين متغيرات الدراسة.

للتأكد من عدم وجود ارتباط خطي متعدد سة متغيري الدرا بين ون تم استخدام معامل ارتباط بيرس

 بين المتغيرات.

 لمتغيري الدراسة ( مصفوفة الارتباط 33جدول )

 المعتقدات المعرفية الذكاء التفاعلي  المتغير

  1.000 الذكاء التفاعلي 

 1.000 **0.402 المعتقدات المعرفية

 0.01)**( عند مستوى دلالة 

(، وهذا يدل على 0.401اط كان بين المتغيرين والذي بلغ )( أن معامل الارتب33يبين الجدول )

كلها جاءت أقل من  إنهاعدم وجود ظاهرة الارتباط الخطي المتعدد بين المتغيرات المستقلة، حيث 

 ,Guajarati, 2004)  ، وعليه فإن العينة تخلو من مشكلة الارتباط الخطي العالي المتعدد (0.80)

 ة لتحليل الانحدار الخطي المتعدد، وكانت النتائج كما يلي: اخضاع هذه الفرضي تموقد  (359
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 ( اختبار أثر الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية مجتمعة على الأمن الفكري 34جدول )

 المكرمة()مكة

المتغير 

 التابع

R 

معامل 

 الارتباط

2R 

معامل 

 التحديد

 قيمة ف

 المحسوبة

الدلالة 

 الاحصائية

غيرات متال

 المستقلة

عاملات الم

 (B) 

 الخطأ

 المعياري 

ت قيمة 

 المحسوبة

الدلالة 

 الاحصائية

الأمن 

 الفكري 
0.748 0.551 72.58 0.000 

قيمة 

 (αالثابت) 
51 .876 13,183   

الذكاء 

 التفاعلي
0.560 0.066 8.459 0.000* 

المعتقدات 

 المعرفية
0.371 0.115 3.221 0.002* 

 (α ≤ 0.05)ية عند مستوى ثير ذا دلالة إحصائتأيكون ال *

=   )ف  أن للمتغيرات المستقلة أثر ذو دلالة إحصائية حيث كانت قيمة( 34أظهرت نتائج الجدول )

، كما وأشارت قيمة معامل α≤ 0.05( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 314.92

يمكن تفسيرها من   الأمن الفكري ن في اي% من التب55.1إلى أن ما نسبته  R)2(0.551=التحديد 

 خلال المتغيرات المستقلة. )الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية( 

 = )ت وأن قيمة  (0.560)عند )الذكاء التفاعلي( قد بلغت  Bقيمة كما وأظهرت النتائج أن 
لهذا  ثر، مما يشير إلى أن الأ α≤ 0.05وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة  (، 8.459

ؤية للذكاء نب ( في القدرة الت2012وهذا ما يتفق جزئيا مع دراسة العبابنة )  احصائياً المتغير دال 
( وإمكانية التنبؤ بالذكاء التفاعلي بدلالة  2019ودراسة شفيق ) التفاعلي مع المشكلات السلوكية

في ضوء متغيري   ري ( بإمكانية التنبؤ بالأمن الفك2017) ي دراسة عل ويتفق جزئياً معالتسامح 
  (0.371)( فقد بلغت المعتقدات المعرفيةعند )  Bقيمة أما كاء الانفعالي كأحد أشكال الذكاء. الذ 

مما يشير إلى أن   α≤ 0.05وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة (، 3.221=  )ت قيمة 
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ي وجود علاقة ف (2016وهذا يتفق جزئياً مع دراسة الديسطي ) أثر هذا المتغير دال احصائياً 
( في وجود 2018تفق جزئياً مع دراسة علوان ) ي بين المعتقدات المعرفية ومستوى العنف و  عكسية

 .  علاقة دالة بين مستوى المعتقدات المعرفية والانفتاح على الخبرة

 

 وبهذا تكون معادلة التنبؤ كالتالي:  

 2X2β1X1+β+αY= 

 X2 0.371 + X1 51.876+0.560 Y= 

 متغير التابع ال = Y حيث أن

= α يمة الثابت ق Constant أو Intercept 

β1 ميل ألإنحدار = y على المتغير المستقل الأول 

β2 ميل ألإنحدار = y  على المتغير المستقل الثاني 

X1 المتغير المستقل الأول =   

 X2المتغير المستقل الثاني = 

 

والمعتقدات   يلال الذكاء التفاعلخ هل يمكن التنبؤ بالأمن الفكري من :لعاشرالسؤال انتائج 

تم   عاشرللإجابة عن سؤال الدراسة ال المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية في محافظة الكامل؟ 

 ( يبين نتائج ذلك.35استخدام تحليل الانحدار المتعدد، والجداول )

ة، تم اختبار  ميلاختبار مدى ملاءمة بيانات الدراسة لتحليل الانحدار الخطي والاختبارات المعل 

 باط الخطي المتعدد، وذلك على النحو التالي: الارت
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 Multicollinearityاختبار الارتباط الخطي المتعدد 

وتشير هذه الظاهرة إلى وجود ارتباط خطي شبه تام بين متغيرين أو أكثر، يعمل على تضخيم قيمة  

التباين  ب قيمة معامل تضخم ساويجعله أكبر من قيمته الفعلية، ولهذا تم احت 2Rمعامل التحديد 

 عند كل متغير حسب الفرضية التي يتم اختبارها، وقد كانت النتائج كما يلي: 

 (: نتائج اختبار الارتباط المتعدد بين متغيري الدراسة35جدول )

 VIFمعامل تضخم التباين  المتغير

 1.334 المعتقدات المعرفية

 1.331 الذكاء التفاعلي 

 

، مما 10وأقل من العدد  1لتباين كانت أكبر من العدد ن قيم معامل تضخم اأ  (35يبين الجدول )

ولتأكيد النتيجة السابقة   يشير إلى عدم وجود مشكلة الارتباط الخطي المتعدد بين متغيرات الدراسة.

للتأكد من عدم وجود ارتباط خطي متعدد متغيري الدراسة  تم استخدام معامل ارتباط بيرسون بين

 رات.غي بين المت

 لمتغيري الدراسة وفة الارتباط ( مصف36جدول )

 المعتقدات المعرفية الذكاء التفاعلي  المتغير

  1.000 تفاعلي الذكاء ال

 1.000 **0.501 المعتقدات المعرفية

 0.01)**( عند مستوى دلالة 
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ل (، وهذا يد 0.501( أن معامل الارتباط كان بين المتغيرين والذي بلغ )36يبين الجدول )

الارتباط الخطي المتعدد بين المتغيرات المستقلة، حيث أنها كلها جاءت أقل  على عدم وجود ظاهرة 

      ، وعليه فإن العينة تخلو من مشكلة الارتباط الخطي العالي المتعدد(0.80)من 

(Guajarati, 2004, 359)  ،وقد تم اخضاع هذه الفرضية لتحليل الانحدار الخطي المتعدد

 ي: ئج كما يلتا وكانت الن

 ( اختبار أثر الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية مجتمعة على الأمن الفكري 37جدول )

المتغير 

 التابع

R 

معامل 

 الارتباط

2R 

معامل 

 التحديد

 قيمة ف

 المحسوبة

الدلالة 

 الاحصائية

المتغيرات 

 المستقلة

المعاملات 

 (B) 

 الخطأ

 المعياري 

ت قيمة 

 المحسوبة

الدلالة 

 ةئيالاحصا

الأمن 

 الفكري 
0.778 0.603 314.92 0.000 

قيمة 

 (αالثابت) 
16,087 7,231   

الذكاء 

 التفاعلي
0.632 0.034 18.375 0.000* 

المعتقدات 

 المعرفية
 0.511 0.061 8.363 0.000* 

 (α ≤ 0.05)يكون التأثير ذا دلالة إحصائية عند مستوى  *

هو ذات دلالة احصائية حيث  لمتغيرات المستقلة ا ( أن أثر37أظهرت نتائج الجدول )

، كما وأشارت  α≤ 0.05( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 92.314=  )فكانت قيمة 

يمكن   الأمن الفكري % من التباين في 60.3إلى أن ما نسبته  R)2(0.603=قيمة معامل التحديد 

وأظهرت النتائج أن   .لمعرفية(فاعلي والمعتقدات التتفسيرها من خلال المتغيرات المستقلة. )الذكاء ا

وهي قيمة دالة (، 18.375)ت= وأن قيمة  (0.632)عند )الذكاء التفاعلي( قد بلغت  Bقيمة 
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وهذا  ، مما يشير إلى أن الأثر لهذا المتغير دال احصائياً α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة 

ء التفاعلي مع المشكلات السلوكية درة التبنؤية للذكالق( في ا2012يتفق جزئيا مع دراسة العبابنة )

  ي دراسة عل  ويتفق جزئياً مع( وإمكانية التنبؤ بالذكاء التفاعلي بدلالة التسامح 2019ودراسة شفيق )

. أما ( بإمكانية التنبؤ بالأمن الفكري في ضوء متغيري الذكاء الانفعالي كأحد أشكال الذكاء2017)

وهي قيمة دالة (، 8.363)ت= قيمة  (0.511) ( فقد بلغت المعرفيةت المعتقداعند ) Bقيمة 

  وهذا يتفق  ، مما يشير إلى أن أثر هذا المتغير دال احصائياً α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة 

( في وجود علاقة عكسية بين المعتقدات المعرفية ومستوى  2016جزئياً مع دراسة الديسطي )

ود علاقة دالة بين مستوى المعتقدات المعرفية ( في وج2018علوان )ة تفق جزئياً مع دراس يالعنف و 

وتفسر هذه النتيجة في ضوء ما ورد في الأدب النظري في الدراسة الحالية   .والانفتاح على الخبرة

تتأثر المعتقدات المعرفية بالسياقات الثقافية والاجتماعية حيث إنها نتاج النشاط الثقافي  حيث 

الاجتماعية ومحيطهم الثقافي الذي له دور في تكوين   الطلاب مع بيئاتهم علوالاجتماعي وتفا 

المعتقدات المعرفية وتوليد هذه المعتقدات لا يتم فقط عن طريق عقول الطلاب ولكن ينتج كذلك 

الثقافية والتفاعل مع وسائل الاعلام وشبكات التواصل الاجتماعي   بيئاتهمعن طريق تفاعلهم مع 

تشكيل المعتقدات المعرفية للطلاب و  لذكاء التفاعليا مؤثرات القوية فيالالتي أصبحت من 

(Bromm,2008)  وهذا التفاعل بين المعتقدات المعرفية والذكاء التفاعلي يظهر على مستوى ،

إجابة التساؤل السابع والثامن في إمكانية   اتفقت الأمن الفكري لدى عينة الدراسة بشكل عام حيث 

 لتفاعلي والمعتقدات المعرفية.ي من خلال الذكاء اكر التنبؤ بالأمن الف

 . وبهذا تكون معادلة التنبؤ كالتالي :  

2X2β1X1+β+αY= 
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 X2 0.511 + X1 16.087+0.632 Y= 

 المتغير التابع  = Y حيث أن
= α  قيمة الثابت Constant أو Intercept 
β1 ميل ألإنحدار = y على المتغير المستقل الأول 
β2 ردا= ميل ألإنح y لمستقل الثاني على المتغير ا 
X1 المتغير المستقل الأول =   

 X2 ي= المتغير المستقل الثان
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 والتوصيات والمقترحاتالدراسة  ملخص: الفصل الخامس

 التوصيات  -

 المقترحات  -
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 الدراسة: ملخص

اشتملت الدراسة الحالية على خمسة فصول حيث استعرض الباحث الفصل الأول مدخل 

الدراسة التي تناول فيه مقدمة عامة تحدث فيها عن كل متغير من   وتناول فيه مقدمة سةالدرا

متغيراتها وعن الأبحاث السابقة التي تناولت متغيرات الدراسة كما تناول مشكلة الدراسة والتي تمثلت 

وية  انفي المقارنة في مستويات الذكاء التفاعلي والأمن الفكري وأبعادهما لدى طلاب المرحلة الث

ومعرفة التفاعلات المعتقدات المعرفية لديهم مستوى مكرمة ومحافظة الكامل ومعرفة بمدينة مكة ال

بين متغيرات الدراسة لدى طلاب المدينة والمحافظات حيث أدرك الباحث دور التفاعلات  

  الاجتماعية والمعتقدات في الحصول على المعرفة في مستوى الأمن الفكري وأهميتها في حماية 

 ثير من القضايا الفكرية الخطيرة  قول الشباب من الكع

 استعرض الباحث تساؤلات الدراسة التي كانت كالتالي: كما

 ما مستوى الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل؟ .1

ة  كة المكرمة ومحافظم لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة  مستوى المعتقدات المعرفيةما  .2

 الكامل؟

 ما مستوى الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل؟ .3

هل يوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء التفاعلي والأمن الفكري للطلاب المرحلة  .4

 الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل؟ 

ب المرحلة المعتقدات المعرفية والأمن الفكري للطلا دلالة إحصائية بينت هل يوجد علاقة ذا .5

 الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة الكامل؟ 
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الثالث ثانوي(   -الثاني ثانوي  -هل يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي )الأول ثانوي  .6

  مشتركة بينهما على المحافظة الكامل( والتفاعلات  -والموقع الجغرافي )مكة المكرمة 

 الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

الثالث ثانوي(   -الثاني ثانوي  -هل يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي )الأول ثانوي  .7

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة بينهما على   -والموقع الجغرافي )مكة المكرمة 

 رحلة الثانوية؟ لمالمعتقدات المعرفية لدى طلاب ا

الثالث ثانوي(   -الثاني ثانوي  -يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي )الأول ثانوي  هل .8

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة بينهما على   -والموقع الجغرافي )مكة المكرمة 

 الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

المعتقدات المعرفية لدى طلاب الذكاء التفاعلي و ل هل يمكن التنبؤ بالأمن الفكري من خلا .9

 المرحلة الثانوية في مكة المكرمة؟

هل يمكن التنبؤ بالأمن الفكري من خلال الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية لدى طلاب  .10

 المرحلة الثانوية في محافظة الكامل؟

 كما هدفت الدراسة الحالية للإجابة على تساؤلاتها بالتفصيل 

لدراسة التطبيقية والنظرية ومصطلحات الدراسة والحدود الموضوعية التي رض الباحث أهمية اتعواس

تحددت بعنوان الدراسة الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية وعلاقتهما بالأمن الفكري في ضوء 

دينة مكة  م المتغيرات الديموغرافية لدى طلاب المرحلة الثانوية )دراسة مقارنة( والحدود المكانية في

 هـ.1441-1440والزمان الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  المكرمة 
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وتناول  التفاعلي مباحث أساسية الأول الذكاء  ثلاثةكما تناول الباحث في الفصل الثاني 

أو المساهمة ضمنياً في تفسير الذكاء التفاعلي فيه التعريفات والاتجاهات النظرية المفسرة للذكاء 

فاعلي والذكاء التفاعلي والاتصال وقياس الذكاء التفاعلي ودور الذكاء مكونات الذكاء التو  التفاعلي

تناول الباحث متغير المعتقدات المعرفية من   نيالتفاعلي في العلمية التعليمية وفي المبحث الثا 

فسرة لأبعاد لمحيث تعريفاتها ونظرياتها وأبرز المنظرين وأبعادها وأبرز الدراسات الأجنبية والعربية ا

والأخير  ثالث قدات المعرفية ودور المعتقدات المعرفية في العملية التعليمية وفي المبحث الالمعت

تناول الباحث مفهوم الأمن الفكري من حيث تعريفاته وأبعاده النظريات النفسية المفسرة للأمن  

فصل ناول الباحث في الت الفكري ومتطلبات تحقيقه ودور الأمن الفكري في العلمية التعليمية كما

لتعقيب  الدراسات السابقة العربية والأجنبية التي تناولت متغيرات الدراسة واالثاني من هذه الدراسة 

 اسة والتعقيب على الدراسات السابقة. على كل محور من محاور الدر 

وفي الفصل الثالث استعرض الباحث منهج وإجراءات الدراسة حيث استخدم الباحث المنهج  

اسبته لموضوع الدراسة وتكون مجتمع الدراسة من طلاب المرحلة الثانوية  صفي الارتباطي لمنلو ا

المكرمة ومحافظة الكامل وتم سحب   في صفوفه الثلاثة )الأول، الثاني، الثالث،( في مدينة مكة

طالباً في مكة   415حيث توزعت عينة الدراسة  533عينة الدراسة بالطريقة الطبقية وتكونت من 

 في محافظة الكامل. طالباً  118مكرمة وال

على عينة استطلاعية  قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة بعد إخراج الخصائص السيكومترية 

التالي: مقياس الذكاء التفاعلي من  الدراسة كأدوات فرد من خارج عينة الدراسة وكانت  50قوامها 

ن الفكري من إعداد مقياس الأم  باحث والإعداد الباحث ومقياس المعتقدات المعرفية من إعداد 

 : الباحث واستخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية
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والإجابة على سؤال الدراسة الرابع  معامل ارتباط بيرسون للتحقق من صدق أدوات الدراسة  -1

 والخامس.

 .معامل الثبات ألفا كرونباخ للتحقق من ثبات أدوات الدراسة -2

لإجابة عن سؤال الدراسة الأول والثاني  رافات المعيارية لنحالمتوسطات الحسابية والا -3

 والثالث. 

 سادس والسابع والثامن. اختبار تحليل التباين الثنائي للإجابة عن أسئلة الدراسة ال -4

 السادس والسابع والثامن. اختبار شيفيه للمقارنات البعدية للإجابة على أسئلة الدراسة  -5

 تاسع والعاشر. راسة الجابة عن سؤالي الد لإاختبار تحليل الانحدار المتعدد ل -6

استعرض الباحث في الفصل الرابع نتائج الدراسة الحالية ومناقشتها حيث أظهرت نتائج التساؤل  

ما مستوى الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة ومحافظة  الأول

 الكامل؟

( وكان مستوى  26.87اف معياري )( بانحر 191.78ل )ككأن المتوسط العام للدرجة الكلية للعينة 

الذكاء التفاعلي للعينة في المستوى المتوسط. كما بلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية لعينة مدينة  

( وبذلك يكون مستوى الذكاء التفاعلي لعينة  26.95( بانحراف معياري )189.57مكة المكرمة )

لحسابي للدرجة الكلية لعينة محافظة  ط. أما المتوسط اوسمدينة مكة المكرمة في المستوى المت

( وبذلك يكون مستوى الذكاء التفاعلي لعينة  25.21( بانحراف معياري )199.56الكامل بلغ )

 محافظة الكامل في المستوى المرتفع.
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ة  المعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدين مستوى واسفرت نتائج التساؤل الثاني: ما 

 فظة الكامل؟مكة المكرمة ومحا

( وكان في المستوى  17,48( بانحراف معياري )108,78وبلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية )

(  17,45( بانحراف معياري )107,62المتوسط كما بلغ المتوسط الحسابي لمدينة مكة المكرمة )

انحراف  ( ب112.82لكامل ) ا . وأخيراً بلغ المتوسط الحسابي لمحافظةالمتوسط وكان في المستوى 

 . المتوسط( وكان في المستوى 18.45معياري )

ما مستوى الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة  وأظهرت نتائج التساؤل الثالث: 

 المكرمة ومحافظة الكامل؟

  اف ( بانحر 194.10أن المتوسط العام على مقياس الأمن الفكري للدرجة الكلية للعينة ككل )

وبذلك يكون مستوى الأمن الفكري للعينة في المستوى المرتفع. كما بلغ المتوسط  ( 27.27معياري )

( وبذلك  27.44( بانحراف معياري ) 190.83الحسابي للدرجة الكلية لعينة مدينة مكة المكرمة )

سابي  لحيكون مستوى الأمن الفكري لعينة مدينة مكة المكرمة في المستوى المرتفع. أما المتوسط ا

( وبذلك يكون  23.35( بانحراف معياري )205.59ية لعينة محافظة الكامل بلغ )للدرجة الكل

 مستوى الأمن الفكري لعينة محافظة الكامل في المستوى المرتفع. 

وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الذكاء التفاعلي والأمن الفكري حيث  الرابع: سؤالوبينت نتائج ال

 (α ≤ 0.01)ي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة وه( 0,478)  رتباطلابلغت قيمة معامل ا

  بلغ  أن قيمة معامل الارتباط بين المعتقدات المعرفية والأمن الفكري  وكشفت نتائج السؤال الخامس:

 (α ≤ 0.01)( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.511)
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الثاني   -الدراسي )الأول ثانوي  الة احصائيا للصفد  يوجد تأثيرات  وأسفرت نتائج السؤال السادس:

محافظة الكامل( والتفاعلات المشتركة  -الثالث ثانوي( والموقع الجغرافي )مكة المكرمة  -ثانوي 

 بينهما على الذكاء التفاعلي لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

على   بة للدرجة الكليةطلذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات ال تأثيرات بينت النتائج وجود 

( وهي  15.44مقياس الذكاء التفاعلي تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف =

.   الكامل محافظة لصالح الفروق  وكانت  ،α≤ 0.05قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

قيمة  لدراسي حيث بلغت ا ذات دلالة احصائية تبعاً للصف تأثيرات  وجود  عدم النتائج أظهرت  كما

خيراً بينت  وأ. α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.88اختبار )ف=

ذات دلالة احصائية تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي والصف الدراسي  وجود تأثيرات النتائج عدم 

 .  α≤ 0.05توى دلالة مس( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند 2.18حيث بلغت قيمة اختبار )ف=

  -هل يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي )الأول ثانوي : السابع وأسفرت نتائج التساؤل

محافظة الكامل( والتفاعلات   -الثالث ثانوي( والموقع الجغرافي )مكة المكرمة  -الثاني ثانوي 

 ة؟ وي المشتركة بينهما على المعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثان

ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة للدرجة الكلية على   تأثيرات وجود بينت النتائج 

(  14.32تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=  مقياس المعتقدات المعرفية 

  ظة لصالح محاف تأثيرات ال وكانت  ،α≤ 0.05وهي قيمة ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 

ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث   تأثيرات هرت النتائج عدم وجود الكامل.  كما أظ

  وأخيراً . α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 2.67بلغت قيمة اختبار )ف=

لصف واذات دلالة احصائية تبعاً للتفاعل بين الموقع الجغرافي  تأثيرات  وجود  عدم النتائج بينت 
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 ≥α( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة  0.99بلغت قيمة اختبار )ف= الدراسي حيث  

(0.05) 

  -هل يوجد تأثيرات دالة احصائيا للصف الدراسي )الأول ثانوي : ثامنواظهرت نتائج التساؤل ال

والتفاعلات   ل(محافظة الكام  -الثالث ثانوي( والموقع الجغرافي )مكة المكرمة  -الثاني ثانوي 

 تركة بينهما على الأمن الفكري لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ المش

للدرجة الكلية لمقياس الأمن  وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات الطلبة 

( وهي قيمة ذات دلالة  27.16تبعاً لمتغير الموقع الجغرافي حيث بلغت قيمة اختبار )ف=  الفكري 

ق لصالح محافظة الكامل.  كما أظهرت الفرو  وكانت  ،)α≤ )0.05دلالة  وى احصائية عند مست

النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية تبعاً للصف الدراسي حيث بلغت قيمة اختبار  

  النتائج  بينت  وأخيراً . α≤ 0.05( وهي قيمة غير دالة احصائياً عند مستوى دلالة 0.90)ف=

ي والصف الدراسي حيث بلغت الجغراف لموقعا بين للتفاعل اً بع ت احصائية دلالة ذات  فروق  وجود 

 .α≤ 0.05( وهي قيمة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 3.60قيمة اختبار )ف= 

هل يمكن التنبؤ بالأمن الفكري من خلال الذكاء التفاعلي والمعتقدات ع: تاسوبينت نتائج التساؤل ال

 المكرمة؟  كةالمعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية في م

( وهي قيمة دالة 314.92)ف= المتغيرات المستقلة هو ذا دلالة احصائية حيث كانت قيمة  أن أثر

إلى أن ما   R)2(0.551=، كما أشارت قيمة معامل التحديد α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة 

لة. )الذكاء تقيمكن تفسيرها من خلال المتغيرات المس الأمن الفكري % من التباين في 55.1نسبته 

 .اعلي والمعتقدات المعرفية(التف
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هل يمكن التنبؤ بالأمن الفكري من خلال الذكاء التفاعلي  : عاشروأسفرت نتائج التساؤل ال

 والمعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية في محافظة الكامل؟ 

لة ( وهي قيمة دا314,92)ف=  أن أثر المتغيرات المستقلة هو ذا دلالة احصائية حيث كانت قيمة

إلى أن ما   R)2(0.603=، كما أشارت قيمة معامل التحديد α≤ 0.05احصائياً عند مستوى دلالة 

يمكن تفسيرها من خلال المتغيرات المستقلة. )الذكاء  الأمن الفكري % من التباين في 60.3نسبته 

 التفاعلي والمعتقدات المعرفية(

  :التوصيات

 ة الحالية يوصي الباحث بمايلي: لت إليها الدراسوصمن خلال النتائج التي ت -

والعملية البنائية توعية بأهمية تنمية مهارات الذكاء التفاعلي التفعيل دور المدرسة في  -

بأنفسهم لمواجهة    ونقدها  للعلم وحث الطلبة على البحث عن المعرفة واستقصائها

 الأفكار المتطرفة.

والمعتقدات المعرفية والتفكير  لذكاء التفاعلي ا تصميم برامج تدريبية قائمة على مهارات  -

 لتنمية مفهوم الأمن الفكري لدى الطلاب.وكيفية الإيجابية 

 . دمج مهارات الذكاء التفاعلي في المنهج الدراسي بشكل مباشر وغير مباشر -

البحث في إكساب الطلاب مهارة تفعيل دور مركز مصادر التعلم والمكتبات المدرسية  -

 في حصص النشاط. تسابها بأنفسهماكعن المعرفة و 

تؤثر على   لديهم توعية المعلمين بأن طرق اكتسابهم للمعرفة ومهارات الذكاء التفاعلي -

 . بشكل أيجابي تدريسهم للطلاب 
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الباحثين باستخدام أدوات الدراسة الحالية التي قام الباحث توصي الدراسة الحالية  -

الأمن الفكري( حيث   المعرفية ومقياست ببنائها )مقياس الذكاء التفاعلي والمعتقدا

توفرت لها خصائص سيكومترية جيدة وراعت أبعاد رئيسية في فهم وتكوين الذكاء 

 والمعتقدات المعرفية. التفاعلي والأمن الفكري 

 :المقترحات

في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الحالية من نتائج يقترح الباحث إجراء المزيد من البحوث 

 ية:الوالدراسات الت

لدى الطالبات في المرحلة  تفاعلي والمعتقدات المعرفية وعلاقتهما بالأمن الفكري الذكاء ال -

 الثانوية بمكة المكرمة ومحافظة الكامل وعلاقتها ببعض المتغيرات الديموغرافية. 

إجراء المزيد من الدراسات التجريبية التي تهدف إلى تنمية مهارات الذكاء التفاعلي   -

 لأمن الفكري ارفية لتحقيق  معالمعتقدات الو 

إجراء المزيد من الدراسات حول متغيرات الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية وعلاقتهما  -

 المرحلة الجامعية.  لدى طلبةبالأمن الفكري 

إجراء المزيد من الدراسات حول مدى تباين مهارات الذكاء التفاعلي في العالم الواقعي  -

 عية. المرحلة الجامة لدى طلب والعالم الافتراضي

الذكاء التفاعلي والمعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحلة الثانوية وعلاقتهما بالأمن الفكري  -

 في بيئات أخرى. 
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 :العربيةوالمصادر  لمراجعا

 أولًا: المصادر

تحقيق عبدالحميد الهنداوي  ل بن سيده المرسيي بن إسماعيلالمحكم المحيط الأعظم لأبو الحسن ع

2000. 

 .2001تحقيق محمد عوض  تهذيب اللغة لمحمد بن أحمد بن الأزهري الهروي أبو منصور

تحقيق   المفردات في غريب القرآن لأبو القاسم الحسين بن محمد المعروف بالراغب الأصفهاني

 هـ. 1412صفوان الداودي 

المدعو بعبد الرؤوف بن تاج العارفين بن علي  زين الدين محمد التعاريف ل ت التوقيف على مهما

 . 1990، تحقيق عبدالخالف ثروت بن زين العابدين الحدادي ثم المناوي القاهري 

تحقيق   معجم مقاليد العلوم في الحدود والرسوم لعبدالرحمن بن أبي بكر جلال الدين السيوطي.

 . 2004محمد عبادة  

 هـ. 321 بن الحسن بن دريد الأزديو بكر محمد بجمهرة اللغة لأ 

 المراجع: /ثانياً 

: مكتبة  (. مناهج البحث في علم النفس. الرياض 1430إبراهيم، رزق سند وإبراهيم، سناء محمد. )

 .الشقري 

 (. القدرات العقلية. القاهرة: مكتبة الأنجلو. 2011أبو حطب، فؤاد. )

م النفسية والتربوية. القاهرة: دار النشر حث في العلو ب(. مناهج ال2005أبو علام، رجاء محمود. )

 للجامعات.
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(. الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتفكير الناقد وجودة الحياة  2013أبو يونس، إيمان محمود محمد. )

لدى معلمي مرحلة التعليم الاساسي بمحافظة خان يونس. )رسالة ماجستير غير منشورة( 

 الجامعة الاسلامية غزة.

(. دور الجامعة في تحقيق الأمن الفكري لطلابها: تصور مقترح.  2011حمود. )بي، هويدا مر الأت

 . 224-157 (70)مجلة مستقبل التربية العربية المركز العربية للتعليم والتنمية. 

(. الوسطية والاعتدال سمة الخطاب القرآني: سورة المائدة  2019إسماعيل، منهل يحيى. )

 .15-1 (2)معة بابل كلية التربية للعلوم الإنسانية. لإنسانية جاانموذجاً. مجلة العلوم 

(. المعتقدات المعرفية والذكاء الفعال كمنبئات بالاندماج  2018البدراني، فيصل عذال. )

لدى طلاب المرحلة الثانوية. )رسالة ماجستير غير منشورة( جامعة القصيم،   الاكاديمي

 المملكة العربية السعودية.

 عجم مصطلحات العلوم الاجتماعية. بيروت: لبنان. (. م1982. )د بدوي، أحم

 (. قوة الذكاء الاجتماعي. الرياض: مكتبة جرير. 2007بوزان، توني. )

 (. الأمن الفكري. أكاديمية فلسطين للعلوم الأمنية. 2012تربان، كمال محمد. )

 العبيكان.  :(. الكيمياء العامة المفاهيم الأساسية. الرياض 2014تشانغ، ريموند. )

(. إدارة مهارات التفكير في سياق العولمة: المعتقدات الإبستمولوجية  2005تيغزة، أمحمد بوزيان. )

Beliefs Epistemological  وتفكير التفكير كنماذج الناقد والتفكيرMetacognition  .

 . 631-684جامعة الملك سعود.  ندوة العولمة وأولويات التربية. الرياض:

 أطر العقل. الرياض: مكتب التربية العربي لدول الخليج.  (.2012رد. )اجاردنر، هو 
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(. التسامح وعلاقته بالذكاء الاجتماعي لدى تلامذة المرحلة 2018جاسم، ندوى سلمان. )

 . 330-299 (57. )الابتدائية. مجلة البحوث التربوية والنفسية جامعة بغداد 

من النفسي لدى طلاب جامعة  وعلاقته بالأ (. الذكاء الاجتماعي 2014الحربي، بدر فيحان. )

 القصيم. )رسالة ماجستير غير منشورة( جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية.

بحث مسحي : ري (. درجة التنافر المعرفي في مفهوم الأمن الفك2013الحريري، أحمد بن سعيد )

 مجلة البحوث  وصفي على عينة من طلاب السنة التحضيرية في جامعة الملك سعود.

 .  71-13  (55. )الأمنية كلية الملك فهد الأمنية

 (. قياس وتقييم قدرات الذكاءات المتعددة. عمان: دار الفكر.2003حسين، محمد عبدالهادي. )

(. فاعلية برنامج إرشادي معرفي لتنمية الأمن الفكري لدى طلبة 2017حمد، بنى. فخري، أسام. )

 شورة( جامعة مؤته، الأردن.وراه غير من تالجامعة الأردنية. )رسالة دك

(. أهمية المدرسة في تعزيز الأمن الفكري. دورية الفكر 2015الحوشان، بركة بن زامل بن بركة. )

 . 258-231  (94. )الشرطي بالشارقة

(. الفروق بين بعض طلاب كليات الجامعة في العلاقة بين  2019الخريبي، تامر نسيم محمد. )

تقدات المعرفية والدافعية. مجلة القراءة والمعرفة. جامعة  تماعي والمعجالسياق النفسي الا

 . 408-359 (218)عين شمس. 

الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى (. 2010العزي، أحلام. )الخزرجي، ضمياء. 

 . 351-319  (47) .طالبات معهد إعداد المعلمات. مجلة ديالى
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دارة المعرفة على وفق المعتقدات المعرفية لدى (. محددات إ2016الخزاعي، علي صكر جابر. )

 أساتذة الجامعة. كلية التربية جامعة القادسية. 

(. المعتقدات المعرفية وعلاقتها باستراتيجيات التعلم 2015خطاطبة، عبدالمنعم محمد حسين. ) 

امعة  جلدى طلبة جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات. رسالة ماجستير غير منشورة 

 ك إربد: كلية التربية قسم علم النفس. اليرمو 

 (. تعديل السلوك الإنساني. الكويت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع. 2003الخطيب، جمال. )

(. الأمن الفكري وعلاقته بالتسامح لدى طلبة الجامعة. مجلة  2018خليوي، أسماء بنت فراج. ) 

 . 329-304 (4)  .م الإنسانيةتربية للعلو لأوروك للعلوم الإنسانية جامعة المثنى كلية ا

المتغيرات المعرفية وما وراء   (. بعض 2018الخولي، محمد عبدالله. متولى، محمد عبدالقادر. )

المعرفية المنبئة بالتطرف الفكري لدى عينة من طلاب جامعة الأمير سطام بن  

 . 62-1 (12)  .عبدالعزيز. المجلة العلمية لكلية التربية جامعة أسيوط

(. الأمن انفسي وعلاقته بالذكاء الاجتماعي لدى طلبة المرحلة  2010مر موفق. )الدراوشة، ع

 الثانوية في قضاء عكا. )رسالة ماجستير غير منشورة( جامعة عمان العربية. 

(. علم النفس الاجتماعي أسسه وتطبيقاته. القاهرة: دار الفكر 2005درويش، زين العابدين. )

 العربي.

(. إدارة الغضب وعلاقته بالذكاء الاجتماعي لدى طلاب 2016. )ماء طه محمد سالدمرداش، أ

 . 1112-1064 (4) .الجامعة. مجلة الدراسات التربوية والاجتماعية جامعة حلوان
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لدى  DQ Digital Intelligence(. تنمية الذكاء الرقمي 2019الدهيشان، جمال علي خليل. )

مجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية  الرقمي. ال رأطفالنا أحد متطلبات الحياة في العص

 . 88-51 (4) .استونيا

(. مجلة الخدمة الاجتماعية الجمعية المصرية  2016الديسطي، على محمد عبدالمعطي. )

 . 100-75  (55) للأخصائيين الاجتماعيين. 

للطباعة   أصول علم النفس. الإسكندرية: المكتب المصري الحديث (. 1985راجح، أحمد عزت. )

 نشر.وال

 . (. التفكير وأنماطه. القاهرة: دار الكتب العلمية2018رزوقي، رعد. سهيل، جميلة. )

مجلة  (. وسائل التواصل الاجتماعي وتأثيرها على زعزعة الأمن الفكري.2016رقية، أهجو. )

 . 54-45 (1)الأطروحة للعلوم الانسانية المغرب: دار الأطروحة. 

(. معتقدات الطالبات  2012سلامات، محمد خير. ) إبراهيم. ال الزعبي، طلال. الشرع،

الإبستمولوجية حول العلم في كلية العلوم التربوية في الجامعتين الأردنية والحسين بن  

 (1) ،طلال وأثرها في أنماط تعلمهن واتجاهاتهن العلمية. مجلة جامعة الملك سعود 

101-142 . 

 مان: دار الشروق.ت التعلم. ع ا(. نظري2012الزغول، عماد عبدالرحيم. ) 

(. مدخل إلى علم النفس. عمان: دار 2019الزغول، عماد عبدالرحيم. الهنداوي، على فالح. )

 المسيرة. 
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(. نظريات  2019الزغول، رافع عقيل. الدبابي، خلدون إبراهيم. عبدالرحمن، عبدالسلام هاني. )

 الشخصية. عمان: دار المسيرة. 

 تماعي. القاهرة: عالم الكتب. النفس الاج م(. عل 2003زهران، حامد. )

(. الأمن الفكري وعلاقته بالسمات الشخصية لدى الطلبة  2017الزهراني، محمد علي حسن. )

الموهوبين في مدينة جدة بالمملكة العربية السعودية. المجلة العلمية لكلية التربية جامعة  

 . 472-445 (1) .أسيوط مصر

تكوين العقلي وتجهيز المعلومات. القاهرة: دار النشر المعرفية لل (. الأسس2006الزيات، فتحي. )

 للجامعات.

(. الذكاء الشخصي وعلاقته بأساليب التفكير السائدة لدى طلبة 2013الستاوي، أسيل محمود. )

كلية التربية بجامعة الموصل. مجلة العلوم التربوية والنفسية الجمعية العراقية للعلوم 

 . 632-594  (103) .التربوية والنفسية

(. بنية المعتقدات المعرفية وأثرها على التحصيل الدراسي  2014سحلول، وليد شـوقى شفيـق. )

  (45)لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية. الرياض: 

1-28. 

فية حوله  وراء المعر  ا(. التسويف الأكاديمي والمعتقدات وم2014سحلول، وليد شـوقى شفيـق. )

 . 211-159( 84)وعلاقتها بالتحصيل الدراسي. مجلة كلية التربية بالزقايق. 

(. بلوغ الآمال في تحقيق الوسطية والاعتدال. المملكة 2017السديس، عبدالرحمن عبدالعزيز. )

 العربية السعودية: دار الوطن للنشر. 
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لرياض:  ها، قياسها، نظرياتها.قلية مفاهيمع(. القدرات ال2017السليمان، نورة بنت ابراهيم. )

 . رالفالحين للطباعة والنش

 (. التعلم نظريات وتطبيقات. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.2017الشرقاوي، أنور محمد. )

 (. نظريات الارشاد والعلاج النفسي. القاهرة: دار غريب.1994الشناوي، محمد محروس. )

. والأمن الفكري. مركز الدين والسياسة للدراسات (. الحوار 2011)الشويعر، محمد عبدالله. 

 الرياض.

(. مكونات مفهوم الأمن الفكري وأصوله. بحث منشور في المؤتمر 2009آل الشيخ، هيا. )

الوطني الأول الأمن الفكري والمفاهيم والتحديات. كرسي جائزة الأمير نايف بن عبدالعزيز 

 للأمن الفكري.

د تربوية وتعليمية في تعزيز الأمن الفكري. المؤتمر الوطني  (. أبعا2009)الصقعبي، مروان. 

الأول للأمن الفكري "المفاهيم والتحديات" كرسي الأمير نايف بن عبدالعزيز لدراسات 

 .الأمن الفكري جامعة الملك سعود 

 ية. ر (. التفكير واللغة ل. س. فيجوتسكي. القاهرة: مكتبة الأنجلو المص2011طلعت، منصور. )

 (. الذكاء الإنساني اتجاهات معاصرة وقضايا نقدية. الكويت: عالم المعرفة.2006د. )طه، محم

(. القدرة التنبؤية للذكاء الانفعالي والذكاء الاجتماعي  2012عبابنة، فادي محمد عايد. )

بالمشكلات السلوكية لدى المراهقين. )رسالة دكتوراه غير منشورة( جامعة اليرموك، 

 الأردن.
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خليل. نوفل، محمد بكر. العبسي، محمد مصطفى. أبو عواد، فريال محمد. ، محمد عباس

 (. مدخل مناهج البحث في التربية وعلم النفس. عمان: دار المسيرة.2007)

(. الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتوافق الاجتماعي لدى طالبات معاهد إعداد 2014عبد، خنساء. )

 . 594-561(  65) .ديالىجامعة المعلمات. مجلة 

(. أثر برنامج تدريبي لتنمية مهارات الذكاء الاجتماعي لدى  2018عبد، خنساء عبدالرزاق. )

  ( 75) .طالبات المرحلة الإعدادية. معهد الفنون الجميلة للبنين بعقوبة. مجلة جامعة ديالا

172-200 . 

 كندرية.مكتبة الإس  :(. التفسير النفسي للتطرف والإرهاب. القاهرة2017عبدالحميد، شاكر. )

(. الذكاء الاجتماعي والذكاء العاطفي. القاهرة:  2018عبدالرؤوف، طارق. عيسى، إيهاب. )

 المجموعة العربية للتدريب والنشر.

الدور التربوي والاجتماعي للمؤسسات التربوية في  (. 2016. )د عبدالوهاب، أماني عبدالمقصو  

لمي السادس والدولي الثاني  المؤتمر الع تعزيز الأمن الفكري لدى الشباب الجامعي.

الواقع والمأمول"، مجلة  -"التربية العربية وتعزيز الأمن الفكري في عصر المعلوماتية 

 خاص. دد كلية التربية جامعة المنوفية. مصر: ع

(. البحث العلمي مفهومه أدواته 2011عبيدات، ذوقان. عبدالحق، كايد. عدس، عبدالرحمن. )

 دار الفكر. :أساليبه. عمان

(. نظريات التعلم. 2015العتوم، عدنان. الجراح، عبدالناصر ذياب. الحموري، فراس أحمد. )

 عمان: دار المسيرة.
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 ة.(. علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق. عمان: دار المسير 2014العتوم، عدنان. )

 ر.كالذكاء من منظور جديد. عمان: دار الف(. 1997عدس، محمد عبدالرحيم. )

(. المسؤولية الاجتماعية وعلاقتها بالانتماء الوطني والأمن الفكري 2018حسني. ) ى عرب، أرو 

لدى عينة من طالبات ومنسوبات جامعة الملك عبدالعزيز. مجلة كلية التربية جامعة  

 . 113-92 (2) .أسيوط

لبة دواني لدى طع(. الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالميل للسلوك ال2013العزام، عبدالناصر أحمد. )

 .54-25 (5)مجلة دراسات في التعليم العالي جامعة أسيوط.  جامعة اليرموك.

(. البحث العلمي التربوي النفسي  2003عسكر، علي وجامع، حسن والفرا، فاروق وهوانه، وليد. )

 والاجتماعي. الكويت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع. 

ناهجه وأدواته ووسائله الإحصائية.  ي التربية م ف(. البحث العلمي 2009عطية، محسن علي. )

 المملكة الأردنية الهاشمية: دار المناهج للنشر والتوزيع. 

(. تحليل بيانات البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية. 2000علام، صلاح الدين محمود. )

 القاهرة: دار الفكر العربي.

ا بالتعلم المنظم ذاتيًا لدى طلبة  فية وعلاقتهر (. المعتقدات المع2014علوان، طالب. ميره، أمل. )

 .333-280 (106). العراق: الجمعية العراقية للعلوم التربوية والنفسيةمجلة الجامعة. 

(. المعتقدات الابستيمولوجية وعلاقتها بالانفتاح على الخبرة عند  2018علوان، طلال غالب. )

 . 439-425 (46)ن شمس. ي مجلة حوليات آداب عين شمس جامعة عطلبة الجامعة. 
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(. الأمن الفكري وعلاقته بالذكاء الانفعالي واتخاذ القرار  2017علي، عاطف سيد عبدالجواد. )

  ( 52)مجلة الارشاد النفسي جامعة عين شمس. القاهرة: لدى طلبة جامعة القاهرة. 

143-202 . 

تيجية  تخدام استراس (. برنامج مقترح لتحقيق الأمن الفكري للشباب با2014، عزة فتحي. )علي

المحاكمة العقلية لمحاكمة قيم الفكر المتطرف والتكفيري وتعزيز قيم الوسطية والانتماء  

 .147-91 (50) والولاء للوطن. مجلة رابطة التربويين العرب القاهرة: 

(. البحث العلمي أسسه ومناهجه وأساليبه وإجراءاته. عمان: بيت 2001عليان، ربحي مصطفى. )

 دولية.لالأفكار ا

(. 2020زي، نوف بنت عطالله. الرشيدي، سارة بنت محمد. العنزي، عطاف بنت لاحق. )العن

المؤتمر التاسع عشر للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية  كتاب ملخصات الأبحاث ب

 .تعزيز الشخصية السعودية لمجتمع حيوي. جامعة الملك سعود 

 لتطبيق. عمان: دار المسيرة. النظرية وا ة(. الدافعي2008غباري، ثائر أحمد. )

(. بروفيل المعتقدات العلمية لمعلمي العلوم بدولة البحرين.  1997فضل، نبيل. اليماني، سعيد. )

 .183-137 (42) .المجلة التربوية

(. فاعلية برنامج ارشادي لتنمية التفكير الناقد والوعي الديني 2017قاسم، سالي صلاح عنتر. )

  .. القاهرة: مجلة الارشاد النفسيالطلاب الموهوبين بالجامعة  الفكري لدى  نلتحقيق الأم 

(51) 69-147 . 
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(. المتغيرات البيئية وتوكيد الأمن الفكري لدى طلاب 2011القحطاني، غانم مذكر عائض. )

 . 76-47 (1)المرحلة الثانوية. مجلة البحوث النفسية والتربوية. المنوفية: 

 فية في التعلم. عمان: دار المسيرة.نظرية المعر ل(. ا2013قطامي، يوسف. )

(. دور الحصانة الفكرية في مواجهة الصنمية الفكرية من  2018الكبيسي، عبدالواحد حميد. )

وجهة نظر طلبة جامعة الانبار. مجلة جامعة الانبار للعلوم الإنسانية كلية التربية للعلوم 

 . 240-219 (4) الإنسانية. 

جتماعي وعلاقته بمهارة الاتصال التنظيمي في الجامعة الذكاء الا .(2015كتفي، جميلة. )

رسالة ماجستير غير منشورة كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية قسم العلوم الجزائرية. 

 الاجتماعية. 

 (. علم النفس العصبي. القاهرة: مكتبة الأنجلو.1433كحلة، ألفت حسين. )

(. مقياس الأمن الفكري للشباب. مكتبة  2017وى ثواب. )جالكشكي، مجده السيد على. العتيبي، ن

 الأنجلو المصرية. 

(. قوة الذكاء الاجتماعي في تفعيل  2014كرمة، صفاء طارق. ده مير، نورجان عادل. )

 المسئولية الاجتماعية ومفهوم الذات الاجتماعية. الإسكندرية: المكتب الجامعي الحديث.

(. المعتقدات المعرفية 2018، هبه السيد )لدين. عفيفياالكلية، نجلاء. عفيفي، منال شمس 

ومهارات ما وراء المعرفة المنبئة بالتحصيل في المواد الشرعية لدى طلاب المرحلة 

 . 191-168 (16)الثانوية الأزهرية. المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية. 
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بحاث جامعة الجلفة.  ة دراسات وأل(. علاقة الالتزام بالأمن الفكري. مج2015لزهر، مساعدية. )

(18) 148-197 . 

(. العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والحكم الخلقي عند المعلمين  2009اللوانسة، هشام سالم. )

والمعلمات في الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة كلية الدراسات التربوية والنفسية العليا  

 جامعة عمان العربية. 

بجث منشور حاصل على  . في ضوء السنة النبويةالفكري  (. الأمن2013اللويحق، عبدالرحمن. )

 . جائزة نايف بن عبدالعزيز آل سعود للسنة النبوية الدورة السادية الطبعة الأولى

(. نحو بناء إستراتيجية وطنية لتحقيق الأمن الفكري في  2006المالكي، عبدالحفيظ عبدالله. )

 اض: جامعة نايف العربية. نشورة، الريم مواجهة الإرهاب. رسالة ماجستير غير 

مجلة   . ه(. الأمن الفكري مفهومه، أهميته ومتطلبات تحقيق2009، عبدالحفيظ عبدالله. )المالكي

 . 74-15  (43)البحوث الأمنية. الرياض: 

بالفاعلية الذاتية والتحصيل   تها(. المعتقدات المعرفية وعلاقا2017محاجنة، هديل أحمد حسن. )

)رسالة ماجستير غير منشورة( جامعة عمان العربية   لة الثانوية.طلبة المرح ىالدراسي لد 

 كلية العلوم التربوية والنفسية.

(. دور التوجيه والإرشاد الطلابي في تعزيز الأمن الفكري لدى طلاب 2012، طلال. )المحمادي

أم القرى،   المرحلة الثانوية في مدينة مكة المكرمة، رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة 

 كة المكرمة.م
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(. أحادية الرؤية وعلاقتها بالتوجه نحو الحياة والأمن الفكري  2019المعمر، ريم عبدالله سعود. )

لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الرياض. رسالة ماجستير غير منشورة. الرياض: 

 جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية قسم علم النفس. 

مقياس الذكاء الاجتماعي بناؤه وخواصه السيكومترية. مجلة   (.2005مد. )حمغازي، إبراهيم م

 . 103-42 (1) .التربية جامعة الإسكندرية كلية

(. علم نفس المراحل العمرية النمو من الحمل إلى الشيخوخة  1427المفدى، عمر عبدالرحمن. )

 والهرم. الرياض: مطبعة دار طيبة. 

لتنظيم الذاتي وإدارة الوقت والمعتقدات ماوراء التنبؤية ل ة(. القدر 2019مقابلة، نصر يوسف. )

المعرفية بالتسويف الاكاديمي لدى طلبة المرحلة الثانوية في محافظة مادبا. مجلة الجامعة  

 . 461-430  (7) الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية. غزة:

قتهما بالذكاءين  جتماعي وعلا(. استخدام مواقع التواصل الا2018المومني، إبراهيم على محمد. )

ت العربية للبحوث في الاجتماعي واللغوي لدى طلبة جامعة اليرموك. مجلة اتحاد الجامعا

 . 163-149  (4)عمان:   .التعليم العالي

(. المعتقدات المعرفية في ضوء الحاجة إلى 2015المومني، عبداللطيف. خزعلي، قاسم. )

المجلة الأردنية   ة عجلون.ظة في محافحلة الثانوير المعرفة والجنس على عينة من طلبة الم

 . 509-497 (4) في العلوم التربوية الأردن: 
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(. العلاقة بين اسلوب التعلم والمعتقدات المعرفية لدى طلبة  2015المومني، علاء ذيب سليمان. )

جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات. رسالة ماجستير غير منشورة جامعة اليرموك 

 قسم علم النفس.  لية التربيةكإربد: 

(. أساسيات الاحصاء في التربية والعلوم الانسانية والاجتماعية. الكويت: 2001النبهان، موسى. )

 مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.

 (. الأمن والتنمية. الرياض: مكتبة العبيكان.2010نصير، محمد محمد. )

ذكاء الاجتماعي لدى طلبة  وعلاقته بال (. السلوك الاندفاعي2014النعيمات، بيان حابس. ) 

المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية وتعليم لواء المزار الجنوبي. رسالة ماجستير غير  

 منشورة جامعة مؤتة كلية الدراسات العليا قسم علم النفس.

مجلة   .(. الأمن الفكري: مستويات التفكير واتجاهات التطبيق2015النملة، عبدالرحمن سليمان. )

 . 41-40 (11)مركز العبيكان للأبحاث والنشر. فكر. 

 (. نظريات الشخصية. القاهرة: إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع. 2011هريدي، عادل محمد. )

(. إستراتيجية تعزيز الأمن الفكري. بحث مقدم للمؤتمر الوطني  2008الهماش، متعب بن شديد. )

ز لدراسات الأمن الفكري بجامعة  بن عبدالعزي  كرسي الأمر نايفالأول للأمن الفكري 

 الملك سعود. الرياض: مطابع جامعة الملك سعود.

(. دور كلية التربية في تحقيق الأمن الفكري لطلابها )دراسة  2015الوشاحي، غادة السيد السيد. )

 . 551-479 (3)  ميدانية(. المجلة العلمية لكلية التربية جامعة أسيوط.
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  الملاحق

 ( إحصائية بمجتمع الدراسة1ملحق ) -

 ( قائمة المحكمين2ملحق ) -

 ( خطاب تسهيل مهمة باحث3ملحق ) -

 لدراسةى تطبيق أدوات ال( خطاب موافقة ع4ملحق ) -

 ( مقياس الذكاء التفاعلي )الصورة الأولية(5ملحق ) -

 ( مقياس الذكاء التفاعلي )الصورة النهائية(6ملحق ) -

 ( مقياس المعتقدات المعرفية )الصورة الأولية(7ملحق ) -

 ( مقياس المعتقدات المعرفية )الصورة النهائية(8ملحق ) -

 ة الأولية(ر ( مقياس الأمن الفكري )الصو 9ملحق ) -

 ( مقياس الأمن الفكري )الصورة النهائية(10) ملحق -

( استشارة إحصائية من وحدة الاستشارات والتحليل الاحصائي بكلية 11ملحق ) -

 جامعة أم القرى  –التربية 
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 إحصائية بمجتمع الدراسة
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 مينئمة بأسماء المحكقا
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 الجهة الاكاديمية  التخصص الدرجة العلمية الاسم  م

 علم نفس تربوي أستاذ محمد مترك القحطاني 1
جامعة الإمام محمد بن 

 سعود

 جامعة أم القرى  صحة نفسية أستاذ مخيمرمحمد هشام  2

 لملك خالد جامعة ا علم النفس الإرشادي  استاذ بشرى إسماعيل ارنوط 3

 جامعة القصيم قياس وتقويم استاذ ع عبده رشوانربي 4

 العراق  -جامعة ديالى  علم نفس تربوي استاذ زهرة موسى جعفر 5

 جامعة أم القرى  قياس وتقويم أستاذ حفنيمحمد ياسر  6

 علم نفس تربوي أستاذ مشارك الشريدةخليفة محمد  7
  جامعة الحسين بن طلال

 الاردن  -

 جامعة أم القرى  إرشاد تربوي ومهني ستاذ مشاركأ العطاس أحمد عبدالله 8

 جامعة أم القرى  قياس وتقويم أستاذ مشارك محمد محمود عبدالوهاب 9

 جامعة أم القرى  علم نفس تعلم أستاذ مشارك نوار محمد الحربي 10

 جامعة الملك عبدالعزيز  إرشاد نفسي أستاذ مشارك صالح يحيى الغامدي  11

 جامعة طيبة علم نفس تربوي تاذ مشاركأس حمد أحمد بخيتم 12

 جامعة الأميرة نورة إرشاد نفسي أستاذ مشارك نورة عبدالرحمن القضيب  13

 الكويت - جامعة الكويت إرشاد نفسي أستاذ مساعد  صالح شويت السعيدي  14

 جامعة الملك سعود علم النفس الإكلنيكي أستاذ مساعد  حنان محمد الفايز 15

 جامعة القصيم علم نفس تعلم أستاذ مساعد  بدالغني اسلام أنور ع 16

 جامعة الملك خالد  إرشاد نفسي أستاذ مساعد  خديجة عبود آل معدي 17

 جامعة الملك خالد  صحة نفسية أستاذ مساعد  حلفاوي السامية عبدالفتاح  18

 جامعة الملك سعود قياس وتقويم أستاذ مساعد  جواهر محمد الزيد  19

 تعليم منطقة مكة المكرمة إحصاء وبحوث مشرف تربوي ان حسن حسين فلمب 20
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 خطاب تسهيل مهمة الباحث
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 خطاب الموافقة على تطبيق أدوات الدراسة 
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 لصورة الأولية لمقياس الذكاء التفاعلي ا
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 الصورة النهائية لمقياس الذكاء التفاعلي 
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 مقياس المعتقدات المعرفية )الصورة الأولية(



216 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



217 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



218 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



219 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 8ملحق )

 معرفية )الصورة النهائية(مقياس المعتقدات ال
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 مقياس الأمن الفكري )الصورة الأولية( 
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 مقياس الأمن الفكري )الصورة النهائية( 
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رة إحصائية من وحدة الاستشارات والتحليل  ( استشا11ملحق )

 جامعة أم القرى  –الاحصائي بكلية التربية 
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