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 
 في تدريس التعلُّم  درجة إسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمي المرحلة الابتدائية على استخدام أنماط

  تلاميذهم.
 عفراء بنت صنهات عباد العتيبي.    الماجستير/المناهج والإشراف التربوي.في  

 جامعة أم القرى.-كلية التربية   م).٢٠١٩/٢٠٢٠( -)ـه١٤٤١لعام ( الثاني  
 الـتعلُّم   معرفة درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام نمطإلى  هدفت الدراسة

معرفة الفروق ذات الدلالة إلى  ما هدفت الدراسةالحركي) في تدريس تلميذات المرحلة ابتدائية، ك -البصري -السمعي(
اختلاف الخصائص الديموغرافيـة  إلى  الاحصائية بين المعلمات في درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام الأنماط تعود

مية، الدورات الخبرة التعليالدورات التدريبية في مجال أنماط التعلم ،ن حيث ( الصفوف التي تم تدريسها، لعينة الدراسة م
  في تدريس تلميذان.التعلُّم  التي تواجه معلمات المرحلة الابتدائية عند استخدام أنماط الصعوباتالتدريبية) وكذلك معرفة 

 لمرحلة الابتدائية في مدينة مكة المكرمة و البـالغ عـددهن   تكون مجتمع الدراسة من معلمات ا
وطبقت الدراسة في الفصل الدراسـي الأول للعـام    ) معلمة،٥٠٠ينة عشوائية متيسرة بلغت (وتم اختيار ع )،٥٣٨٩(

  ).٢٠١٩-٢٠١٨هــ (١٤٤٠-١٤٣٩الدراسي 
 الوصفي المسحيالمنهج  اتبعت الدراسة.  

 لجمع البيانات من المشاركات في الدراسةالاستبانة  ةاستخدمت أدا .  
  للت بيانات الدراسةالأساليب الإحصائية الوصفية والاستدلالية من خلال مجموعة من ح

  ).SPSSالمناسبة باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية (
-  في مسـاعدة  درجة إسهام المشـرف التربـوي   جاءت أهمها:  وكشفت نتائج الدراسة عن العديد من النتائج

الثلاث( البصري، السمعي، الحركي) في التدريس من جهة نظر المعلمات التعلُّم  معلمات المرحلة الابتدائية على استخدام أنماط
) بـين  ≥٠,٥٠aاحصائية عنـد مسـتوى الدلالـة (    فروق ذات دلالة أسفرت عن عدم وجودمتوسط، كما  تككل جاء

 في تدريس تلميذات المرحلة الابتدائية من وجهـة نظـر  إسهام المشرفة التربوي  متوسطات استجابات أفراد العينة حول درجة
، ومتغير سنوات الخـبرة   أولية) –المعلمات في جميع المحاور وكذلك الدرجة الكلية تبعا لمتغير الصفوف التي يتم تدريسها(عليا 

ئية بين متوسطات استجابات أفـراد العينـة   متغير عدد الدورات التدريبية ، كما اسفرت عن وجود فروق ذات دلالة إحصاو
حول درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط التعلُّم في تدريس تلميذات المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المعلمات في 

حاصلة) حيث كانت جميع غير  –جميع المحاور وكذلك الدرجة الكلية تبعا لمتغير الدورات التدريبية في مجال أنماط التعلُّم (حاصلة 
ات ) وكانت الفروق جميعها لصالح المعلمات الحاصلات على دور≤٠,٠٥aقيم "ت" لدلالة الفروق دالة عند مستوى دلالة (

بلغت درجة توافر صعوبات استخدام أنماط التعلم في التدريس من وجهة نظر المعلمات لدرجـة  ،و تدريبية في مجال أنماط التعلم
 . ١.١٤، بانحراف معياري قدره ٣.٦٨ككل) مساوياً  للمحورات (توافر هذه الصعوب

-   توفير معلمة من ا والتي تكمن في ضرورة إليه وصلتالتي ت هاالدراسة بالاستفادة من نتائجأوصت
، يذ وتقـويم المنـاهج الصـفية.   فة بمساعدة معلمات الصفوف الأولية (الطفولة المبكرة) في تخطيط وتنفقبل وزارة التعليم مكلّ

إجراء المزيد من الدراسات للكشف عن فاعلية نماذج أنماط التعلم في تدريس مراحل التعليم مثـل نمـوذج    وأقترحت الدراسة
  (بيجز ، وكولب).

 ،،المرحلة الابتدائية. المشرف التربوي، أنماط التعلم، درجة إسهام  
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Study abstract 
Study title: The degree of the educational supervisor's contribution to help 

elementary school teachers use learning styles/patterns to teach their students. 
The researcher: Afra Sanad Abad Sanhat Al-Otaibi. Academic Degree: Master in 

Curriculum and Educational Supervision  
Authority: College of Education, Umm Al-Qura University, second semester, 1441 AH 

(2019-2020). 
Objectives of the study: The study aimed to know the degree of the educational 

supervisor's contribution in helping female teachers to use the learning style/pattern (auditory-
visual-motor) in teaching primary school pupils. The study also aimed to know the statistically 
significant differences between the female teachers in the degree of the educational supervisor’s 
contribution to the use of patterns due to the different demographic characteristics of the study 
sample in terms of (the classes taught, training courses in the field of learning styles, 
educational experience, training courses) as well as knowledge of the difficulties faced by 
primary school teachers when using learning patterns in teaching for their schoolgirls.  

Study population and its sample: The study population consisted of primary school 
teachers in the city of Makkah Al-Mukarramah, numbering (5389), and a random sample 
available (500) female teachers was chosen, and the study was applied in the first semester of 
the academic year( 1439-1440 AH 2018-2019)  

Study method: The study followed the descriptive survey method.  
Study Tool: The questionnaire tool was used to collect data from participants.  
Statistical methods used: The study data were analyzed through a set of appropriate 

descriptive and inferential statistical methods using the Statistical Package for Social Sciences 
(SPSS) program.  
- Results of the study: The results of the study revealed many important results: The degree of 

the educational supervisor's contribution in helping primary school teachers to use the three 
learning styles (visual, auditory, and motor) in teaching from the point of view of the teachers 
as a whole came average, as it resulted in the lack of Statistically significant differences at the 
level of significance (a≤ 0,50) between the averages of the responses of the sample members 
about the degree of the educational supervisor’s contribution to teaching elementary school 
pupils from the point of view of teachers in all axes as well as the total score depending on the 
variable of the classes taught (higher - primary), variable years of experience and variable 
number a Training courses, as well as the presence of statistically significant differences 
between the averages of the responses of the sample members about the degree of the 
educational supervisor's contribution to the use of learning patterns in the teaching of primary 
school pupils from the point of view of teachers in all axes as well as the total score depending 
on the variable of training courses in the field of learning patterns (ongoing – not ongoing) 
where all the values of “T” for the significance of the differences were indicative at the level 
of significance (a≤ 0,50) and all differences were in favor of female teachers who got training 
courses in the field of learning patterns, the degree of availability of difficulties in using 
learning styles in teaching from the point of view of teachers to the degree of availability of 
these difficulties (for the axis as a whole) was equal to 3.68, with a standard deviation of 1.14.  

- Recommendations and suggestions: The study recommended taking advantage of its 
findings, which lie in the necessity of providing a teacher by the Ministry of Education in 
charge of assisting primary class teachers (early childhood) in planning, implementing and 
evaluating classroom curricula. The study suggested conducting further studies to reveal the 
effectiveness of models Learning styles in teaching stages of education such as (Biggs and 
Culp) model. 

Key words: degree of contribution, educational supervisor, patterns of learning, elementary 
stage/level 

 



 ه   
 

 

  .زهرة شباا في تربيتي...والدتي الغاليةفنت أمن إلى  الكفاح،سيدة  لىإ

  .الغاليلدي وا ... من أفخر بهإلى  ،يمصدر قوتي وثقتي بنفس لىإ

  .زوجي الغالي ني في إكمال مسيرتي العلمية ...من ساند إلى

  .. حفظهم االله.. بنائي زهرة حياتيأ إلى

 ... إلى الذين حملوا أقدس رسالة في الحياة
  ... يق العلم والمعرفةإلى الذين مهدوا لنا طر

  ثمرة جهدي المتواضع...رعاكم المولى وحفظكم من كل مكروه.إليكم جميعا أهدي 

ࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ

  الباحثة
  

  

  
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 

وسلاماً على معلم البشـرية   وصلاةً ،إتمام هذا العملإلى  أولاً وأخراً على أن وفقنيالحمد الله 
سله وعلى آله وصحبه أجمعين.الخير وأفضل خلقة وخاتم ر  

قسـم المنـاهج وطـرق     ،كلية التربيةو ،لقرىفإنه يطيب لي أن أتقدم بالشكر، لجامعة أم ا
وجميع أعضاء هيئة التـدريس   ،كمال دراستي العليا بمرحلة الماجستيرعلى إتاحة الفرصة لإ ،التدريس

  بكلية التربية وبقسم المناهج وطرق التدريس.
الاستاذ الدكتور/ ضيف االله بن عواض سعادة  ،والمرجع الزاخر ،وأخص بالشكر الفكر النير

فجـزاه   ،الكاملة نسختهحتى خرج هذا العمل في  ،قدمه وعلى جميع ما ،على هذه الدراسة الثبيتي.
  وجعل جميع ما قدمه في موازين حسناته. ،االله خير الجزاء

 ـسعادة الا ،لمناقشي هذه الرسالة متنانوبالغ الا ،ترفع الباحثة جزيل الشكرو دكتور/ ستاذ ال
تفضـلهما  على  ر/ فهد بن علي العميريالدكتو الاستاذ وسعادة ،مرضي بن غرم االله الزهراني

، وتقديم النصائح والتوجيهات القيمة، أسال أن ينفع بعلمهما ويجزيهما خـير  يةبقبول المناقشة العلم
    الجزاء.

على آرائهـم  الدراسة  اةالأساتذة الأفاضل المحكمين لأدإلى  كما تتقدم الباحثة بالشكر الجزيل
حتى غدت بالمظهر الملائم الذي من خلاله حققت الدراسة أهدافها على الوجـه المـأمول    ،السديدة

على ما قدموه للباحثة من  ،المكرمةوكذلك الشكر موصول لمنسوبي التعليم في مدينة مكة  ،مد اللهبح
وللمسؤولين في الميدان التربوي في المدارس الـتي تم تطبيـق    ،تسهيل في إجراءات التطبيق للدراسة

  .معلمات المرحلة الابتدائيةالدراسة فيها 
وأخواا الذين كانوا عوناً وسنداً بعد االله في مسيرا خواا إإلى  الباحثة بجزيل الشكر وتتقدم

   العلمية.
فكلمـات   ،تشكر الباحثة كل من ساهم بجهد صادق في إخراج هذه الرسالة العلمية ،وختاماً

  الشكر لا توفيهم حقهم، ولكن تسأل االله أن يجزيهم عنها خير الجزاء.
  .ا أن الحمد الله رب العالمينوآخر دعوان ،وصلى االله وسلم على سيدنا ونبينا محمد

 
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 
 

 
  أ  صفحة العنوان  
  ب  صفحة البسملة

  ج  مستخلص الدراسة باللغة العربية 
  د  )Abstractمستخلص الدراسة باللغة الإنجليزية(

  هـ  داءــــالإه
  و  الشكر والتقدير  

  ز  قائمة المحتويات
  ك  مة الجداولقائ

  م  قائمة الأشكال
  ن  قائمة الملاحق

 ٨- ١  

  ٢  المقدمة: ١-١
  ٥  مشكلة الدراسة وأسئلتها: ٢-١
  ٦  أهداف الدراسة: ٣-١
  ٦  أهمية الدراسة: ٤-١
  ٧  الدراسة   محددات: ٥-١
  ٧  مصطلحات الدراسة: ٦-١

 ٥٨- ٩  

  ١٠  :تمهيد١-٢
  ١٠  :الأطار النظري٢-٢
  ١٠  شراف التربويالمبحث الأول: الإ: ١-٢-٢
  ١٠  مفهوم الإشراف التربوي: ١-١-٢-٢
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 
 

 
  ١١  الإشراف التربوي هميةأ :٢-١-٢-٢
  ١٢  الإشراف التربوي : أهداف٣-١-٢-٢
  ١٣  الإشراف التربوي أنماط: ٤-١-٢-٢
  ١٦  الإشراف التربوي:أساليب ٥-١-٢-٢
  ١٧  مهام المشرف التربوي:٦-١-٢-٢
  ١٨  :خلاصة المبحث الأول٧-١-٢-٢
  ١٩  المبحث الثاني: أنماط التعلم: ٢-٢-٢
  ١٩  : تعريف أنماط التعلم١-٢-٢-٢
  ٢٠  : أهمية أنماط التعلم٢-٢-٢-٢
  ٢١  حسب الحواس المستخدمة التعلُّم أنواع أنماط :٣-٢-٢-٢
  ٢٢  : خصائص التعلم  ٤-٢-٢-٢
  ٢٣  : استراتيجيات التعلم حسب أنماط التعلم  ٥-٢-٢-٢
  ٢٦  التعلمأساليب  نماذج من :٦-٢-٢-٢
  ٣٢  عند التلاميذ التعلمالمعلم مع نمط  عند التدريسنمط  ملاءمة :٧-٢-٢-٢
  ٣٣  ريسالتدو التعلُّم  بين أنماط الملاءمةطرق  :٨-٢-٢-٢
  ٣٥  فوائد أنماط التعلم :٩-٢-٢-٢
  ٣٥  خلاصة المبحث الثاني:١٠-٢-٢-٢
  ٣٦  المرحلة الابتدائيةالمبحث الثالث :  :٣-٢-٢
  ٣٦  :مفهوم المرحلة الابتدائية١-٣-٢-٢
  ٣٦  :أهمية المرحلة الابتدائية٢-٣-٢-٢
  ٣٧  :أهداف المرحلة الابتدائية٣-٣-٢-٢
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 
  ٣٧  وعلاقته بأنماط التعلم المرحلة الابتدائية نمو تلاميذ :خصائص٤-٣-٢-٢
:دور المشرفة التربوية في مساعدة معلمات المرحلـة الابتدائيـة علـى    ٥-٣-٢-٢

  استخدام أنماط التعلم في تدريس تلميذان
٤١  

  ٤٢  خلاصة المبحث الثالث:٦-٣-٢-٢
  ٤٣  ت السابقةالدراسا: ٣- ٢
  ٤٣  الدراسات السابقةعرض : ١-٣-٢
  ٥٦  التعليق على الدراسات السابقة:: ٢-٣-٢
  ٥٦  : أوجه الاتفاق والاختلاف بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية١-٢-٣-٢
  ٥٨  : ما يميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة٢-٢-٣-٢
  ٥٨  سابقة من الدراسة الحالية : أوجه الاستفادة من الدراسات ال٣-٢-٣-٢

 ٧٠-٥٩  

  ٦٠  : تمهيد١- ٣
  ٦٠  منهج الدراسة: ٢- ٣
  ٦٠  مجتمع الدراسة : ٣- ٣
  ٦٠  الدراسة  عينة: ٤- ٣
  ٦٣  الدراسة  أداة: ٥- ٣
  ٦٩  الدراسة: إجراءات تطبيق ٦- ٣
  ٦٩  الإحصائية المستخدمة في الدراسةالمعالجة أساليب : ٧- ٣

 
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  
  ١٠٤-٧١  

  ٧٢  : تمهيد ١- ٤
  ٧٢  نتائج الإجابة عن السؤال الأول: ٢- ٤
  ٩٤  نتائج الإجابة عن السؤال الثاني: ٣- ٤
  ١٠٠  نتائج الإجابة عن السؤال الثالث : ٤- ٤

  ١٠٨-١٠٥  

  ١٠٦  : التمهيد١- ٥
  ١٠٦  ملخص نتائج الدراسة: ٢- ٥
  ١٠٨  التوصيات: ٣- ٥
  ١٠٨  المقترحات: ٤- ٥

 ١١٦-١٠٩  

  ١١٠  المصادر أولاً:

  ١١٠  ثانياً: المراجع العربية 

  ١١٥  ثالثاً: المراجع الأجنبية

  ١٤٩-١١٧  

 

 

 

 
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الصفوف التي يـتم تدريسـها، الخـبرة    توزيع عينة الدراسة في ضوء متغيرات   ١
  عدد الدورات التدريبية، الدورات التدريبة في مجال أنماط التعلم التدريسية،

٦١  

المشرف التربوي في استبانة إسهام  فقراتمعاملات ارتباط بيرسون بين درجات   ٢
ودرجـة المحـور   التعلُّم  مساعدة معلمي المرحلة الابتدائية على استخدام أنماط

  الذي تنتمي إليه العبارة

٦٧  

استبانة إسهام المشرف التربـوي في مسـاعدة    مجالاتمعاملات الارتباط بين   ٣
  ستبانةوالدرجة الكلية للاالتعلُّم  معلمي المرحلة الابتدائية على استخدام أنماط

٦٨  

إسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمـي المرحلـة   استبانة معاملات ثبات   ٤
  الفرعية ومجالااالتعلُّم  الابتدائية على استخدام أنماط

٦٨  

إسـهام  لدرجـة   التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية  ٥
 بتدائية على اسـتخدام نمـط  المرحلة الا معلماتفي مساعدة  ةالتربوي ةالمشرف
  السمعيالتعلُّم 

٧٣  

إسـهام  لدرجةالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعياريـة    ٦
 الابتدائية على اسـتخدام نمـط   المرحلة اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةالمشرف
  البصريالتعلُّم 

٨٠  

إسـهام  لدرجـة  لمعيارية التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات ا  ٧
 المرحلة الابتدائية على اسـتخدام نمـط   اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةالمشرف
  الحركيالتعلُّم 

٨٧  

  ٩٣  لأنماط التعلم معلمات المرحلة الابتدائيةفي استخدام  ةالتربوي ةإسهام المشرف  ٨
تبعـا  تعلُّم ال دلالة الفروق في درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط  ٩

  التي يتم تدريسها لمتغير الصفوف
٩٥  

تبعـا  التعلُّم  دلالة الفروق في درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط  ١٠
  في مجال أنماط التعلم لمتغير الدورات التدريبية

٩٦  
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درجة إسهام المشرفة لالعينة لاستجابات أفراد ارية المتوسطات والانحرافات المعي  ١١
في تدريس تلميذات المرحلة الابتدائيـة مـن   التعلُّم  استخدام أنماط فيالتربوية 

  وجهة نظر المعلمات تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

٩٧  

درجة إسهام المشرفة التربويـة علـى   لاستجابات أفراد العينة دلالة الفروق في   ١٢
في تدريس تلميذات المرحلة الابتدائية من وجهـة نظـر   التعلُّم  طاستخدام أنما

  تبعاً لمتغير سنوات الخبرة المعلمات

٩٧  

درجة إسهام المشرفة لالعينة لاستجابات أفراد المتوسطات والانحرافات المعيارية   ١٣
تدائيـة مـن   في تدريس تلميذات المرحلة الابالتعلُّم  استخدام أنماط فيالتربوية 
  المعلمات تبعاً لمتغير عدد الدورات التربوية ظروجهة ن

٩٨  

 فيدرجة إسهام المشـرفة التربويـة   لاستجابات أفراد العينة دلالة الفروق في   ١٤
في تدريس تلميذات المرحلة الابتدائية من وجهـة نظـر   التعلُّم  استخدام أنماط

  تبعاً لمتغير عدد الدورات التربوية المعلمات

٩٩  

والانحرافـات المعياريـة    الحسـابية  لنسب المئوية والمتوسـطات التكرارات وا  ١٥
  لدى معلمات المرحلة الابتدائية استخدام أنماط التعلم لصعوبات

١٠١  
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  ٦١  توزيع أفراد العينة وفقا لمتغير الصفوف التي تدرسها المعلمة  ١
  ٦٢  وفقا للخبرةتوزيع أفراد العينة   ٢
  ٦٢  توزيع أفراد العينة وفقا لعدد الدورات التربوية  ٣
توزيع أفراد العينة وفقا لعدد للحصول على دورات تدريبية في مجال أنماط   ٤

  التعلم
٦٣  
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  ١٤٢-١١٨  أداة الدراسة    ١

  ١١٩  نسختها الاولية  أداة الدراسة في   ١- ١
  ١٣٢  اسماء المحكمين   ٢- ١
  ١٣٤  أداة الدراسة في نسختها النهائية   ٣- ١

  ١٤٩-١٤٣  المخاطبات الرسمية   ٢
جامعـة ام  إلى  خطاب مركز الملك فيصل للبحوث والدراسات الإسلامية  ١- ٢

  القرى
١٤٤  

  ١٤٦  مكة المكرمة إدارة التعليم بمدينةإلى  خطاب كلية التربية بجامعة أم القرى  ٢- ٢
قائدات مدارس المرحلـة  إلى  خطاب إدارة التخطيط والتطوير بتعليم مكة  ٣- ٢

  (بنات) المكرمة بمدينة مكة الابتدائية
١٤٨  

  
 

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الأول

 المدخل إلى الدراسة

 مقدمة: ١-١

 مشكلة الدراسة وأسئلتها: ١-٢

 أهداف الدراسة: ١-٣

 أهمیة الدراسة: ١-٤

 حدود الدراسة: م١-٥

 ات الدراسةمصطلح: ١-٦
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 

عدجميـع  في ورقيها وتقدمها أمة أي ادالإنسانية؛ فهو عم الحضارة مرتكزات أهم من التعليم ي 

ولهذا أصبح  ؛العالم بلدان من أي بلد في النهضة عليه تقوم الذي الأول الأساس بل هو الحياة، مجالات
حظى المملكة العربيـة  ت، والتقدمإلى  التعليم يحتل مكانة متقدمة في سلم أولويات الدول التي تسعى

فهي تضخ له النصيب الأكبر مـن   ،زيد من الاهتمام للتعليمالسعودية كغيرها من الدول النامية بالم
وتأتي المرحلـة   ،لجميع القطاعات وهو المحرك لعملية التقدم والنماءالأساسية  الميزانية؛ لاعتباره النواة

الابتدائية في مقدمة الأولويات؛ لأا هي الأساس الذي تبنى عليه المراحل التعليمية التالية حيث إـا  
عدة الهرم التعليمي، وبقدر ما تحققه من تنمية في شخصيات تلاميذها ترتقي عمليتا التعلـيم  تمثل قا

  والتعلم في مراحل التعليم الأخرى التي سوف يلتحق ا التلميذ بعد انتهائه من تلك المرحلة.

 ؛وفي ظل عمليات الإصلاح التربوي "تقوم الدول بجهود مستمرة نحو تغيير نظـام التعلـيم  
وحلقـات   ،ونظم التـدريس الفرديـة   ،والمعامل والوسائل ،ضرة والمناقشة والدراسة المستقلةفالمحا

م المبرمج، كل هذه الطرق وغيرها قد استخدمت والتعلّ ،والتدريس بالحاسبات الالكترونية ،المناقشة
 بـين الأساسية  ودرست، ورغم ذلك فمازال الباحثون يبحثون عن الطرق التي يحسنون ا العلاقة

  ).٢٠١٣،الكناني والكندري( المدرس وتلميذه

أنه مـن   )٢٠٠٨( والسيد وفرماوي وأحمد وخضر وعياد وفايد كوجك كل من  أكدوكما 
الضروري تنويع طرق التدريس بحيث يتمكن جميع المتعلمين من الحصول على تعلـيم يـتلاءم مـع    

ومن هنـا   .،مكاناته وقدراتهخصائصهم، ويحقق لكل منهم أقصى درجات النجاح والإنجاز في إطار إ
بأن التلميذ هو محور العملية التعليمية إلاّ أن الممارسات التنفيذية في المدرسة وفي الفصل لا تتفق نجد 

مما جعل الدراسات تنادي بضرورة التنويع في طرائق التدريس التي تمكن المعلـم   ،مع هذه القناعات
مله وفق الأهداف المطلوبة التي تتطلب طرق متباينـة  ويئ له أسباب النجاح في عه من تحقيق أهداف

وأساليب متنوعة بحسب كل فئة من تلاميذه تلائم مستواهم وقدرام باستخدام التقنيات الحديثـة  
  ).٢٠٠٦،عبيد(السمعية والبصرية والحركية التي تجعل الدرس أكثر تشويقاً وبالتالي أكثر قبولاً 



  ٣ 
 

 م علـى أن كـل  ١٩٨٣ريته التي ظهرت في عام من خلال نظ) Gardner(جاردنر ويؤكد
فرد  نما كلإمنفرد صاحب قدرات متعددة وليس الامر مقتصر على نوع معين من الذكاء، وإنسان 

نسان، ويـرى  التعلُّم والقدرات لدى الإ وبذلك تعددت سبل ،خرآم بأسلوب مختلف عن فرد يتعلّ
علم اكتشاف قدرات هذا الطفـل  ولكن على الم ومبدع،بأن كل صف دراسي يوجد به طفل فطن 

لربيعـي  (ا تعليمية مختلفة لأنمـاط تفكـير مختلفـة   أساليب  وتوجيهه نحو الأفضل وذلك من خلال
  .)٢٠١٣، لشمري والطائيوا

تفضيلات في استقبال المعلومة ومعالجتها، فالبعض يركز على  تلاميذوهنا لابد من بيان؛ إن لل
الآخر التعامل مع النظريات والنماذج الرياضـية، والـبعض    الحقائق والبيانات، بينما يفضل البعض

المعلومات، كالصور والرسوم التوضيحية، والأشكال  يستجيب بشكل أفضل للأشكال البصرية من
خرون للصيغ اللغوية المكتوبة والمقروءة، حيـث يظهـر بعـض    ألبيانية والمخططات، في حين يميل ا

ية والحركة والعمل مع الجماعة، وفي حين يظهر البعض الآخـر  التلاميذ فاعلية أكثر بالأنشطة العمل
  .)٢٠١٦،واشمري والشمريي الفردي (أبو الناد للعمل تفضيلاً

مـاً علـى   اونظراً لتطور المعرفة وتطور طرائق التدريس ونظريات التربية الحديثة أصـبح لز 
هذه المرحلة وتزويدهم بالمهـارات  داء المهني لمعلمي تحسين الأ المشرف التربوي في المرحلة الابتدائية

يجابيـاً علـى   إبكفاءة عالية؛ لأنه سينعكس أثـره  التي تمكنهم من إتقان أعمالهم التعليمية والتربوية 
تحصيل تلاميذهم وبالتالي ستتحقق الأهداف التعليمية والتربوية التي ينشد تحقيقها في هذه المرحلـة  

  عليمي.خاصة وأا تمثل قاعدة الهرم في السلم الت

الـتعلُّم   ومن هذا المنطلق؛ تأتي أهمية دور المشرف التربوي في مساعدة المعلم على معرفة أنماط
دور المشرف التربوي، فمهمة المعلـم  إلى  أن المعلم بحاجةإلى  )٢٠٠٨( البدريللتلاميذ لذلك أشار 

 مما يجعله بحاجـة  ،ستجداتأثناء التدريس من المهام الصعبة التي يواجه فيها العديد من التحديات والم
المساعدة المتخصصة ممن هو أكثر خبرة في اال لإرشاده وتوجيهه وتنمية خبراتـه في التـدريس   إلى 

للعمليـة  الأساسـية   المعلم من الأركـان  عديحيث  ،ليحقق الأهداف المرجوة من العملية التعليمة
الكثير من الكفايات، وتزايـدت أعبـاءه   قل للمعرفة، بل أصبح مطالب بإتقان االتربوية؛ فلم يعد ن

  .من يساندهإلى  ومهامه، فهو اليوم بأمس الحاجة
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أن الاتجاهات الحديثة تؤكد أن دور المعلـم في  ) ٢٠١٣( وتأسيساً على ذلك؛ أشارت الجهني
وتنميتها لدى التلاميذ؛ وذلـك   ،يتطلب منه أن يصبح مهتماً ببناء عمليات الفهم الابتدائيةالمدرسة 

 هار المعنى الدقيق لهم، وتوضيح المفاهيم، مع اختيار المناسب منها، وحل المشكلات مـن خـلال  بإظ
  ثارة الأسئلة أثناء العملية التعليمية. إالحوار والاستكشاف والاستقراء و

صـبحت  أن لا يتعلمون بنمط واحد، في حين ومن هذا المنطلق؛ تشير الدراسات أن المتعلمو
عليه  تؤكدالأدب التربوي، وهذا ما  محور اهتمام الباحثين فيا المتعلمون تشكل م الطريقة التي يتعلَّ

بأنه من الضـروري أن يكـون    Derakhshan & Shakki)(2018, دريكشان ووشككي دراسة
التلاميذ، وبأن يكونوا مسؤولين عن تحديد الفـروق  تعلُّم  المعلمون أكثر وعياً بالاختلافات في أنماط

  ، أو فهم كيفية تلبية احتياجام.الفردية لطلام

بسـبب  الـتعلُّم   أن الناس يختلفون في تفضيلهم لأسـاليب  )٥٢٠٠(راشد  وتأكد دراسىة
طرقاً للـتعلم  أيضاً  هناكفلا يمكن أن نغفل أن  ،مالفروق الفردية لديهم، فكما أن هناك طرقاً للتعلُّ

وبناءً على ذلك؛ يمكن ، ة العملية التعليميةتحدد كيفية تعلمنا وانسجامنا مع الآخرين، وتؤثر في كفاء
التربويـة  الأسس  على أا جانب من جوانب الفروق الفردية التي تنادي جميعالتعلُّم  أنماطإلى  النظر

  .)٢٠٠٢،عفانةر (بطريقة تأخذها بعين الاعتبا تلاميذبضرورة مراعاا والتعامل مع ال

 جريت في هذا الشأن والتي تؤكد بأهمية مراعاة أنماطأ ذا المبدأ؛ تعددت الدراسات التيومن ه       
تحسين مستوى التحصـيل لـديهم مقارنـة بمسـتوى     إلى  والتي قد أدت تلاميذفي تدريس الالتعلُّم 

بينما أثبتـت   ؛)٢٠١٢( العضياني تحصيلهم عند استخدام الطرق التقليدية في التدريس مثل دراسة
الـتعلُّم   راعاة أنماطـفاعلية م )okçalışkanŞener & Ç(2018,و كوككلاشيكن  دراسة سينر

تفيد في تصـميم الـدروس   التعلُّم  المتعددة وأنماط الذكاءاتفي التدريس بوجود علاقة إرتباطية بين 
طلام وذكـائهم مـن   تعلُّم أساليب  والمواد وبيئة التعلم، ويمكن للمدرسين اتخاذ خطوات لتحسين

 ـ خلال تقنيات مختلفة، فيمكنهم عل تى يكـون  ـى سبيل المثال، توظيف مهام وممارسات أسـهل ح
أكثر ارتياحا للتحصيل التعليمي. علاوة على ذلك، يمكنهم تخطيط وتقـديم العديـد مـن     تلاميذال

والذكاء المختلفة الاسـتفادة  التعلُّم  الأنشطة المختلفة بحيث يمكن لعدد كبير من التلاميذ ذوي أنماط
العديد من الدراسات علـى ضـرورة الاهتمـام بالأنمـاط     أوصت  ولقد، من التعليم الذي يتلقونه



  ٥ 
 

) 7Asrining Tyas & Safitri,201دراسة اسـترينق وسـافتري (   منها ،التعليمية لدى التلاميذ
لتكييـف  الـتعلُّم   ة بـنمط ـحيث جاء في توصياا بأنه يمكن للطلاب استخدام المعلومات الخاص

 & Derakhshanوكذلك دراسـة دراكشـن و شـاكي (    ،مالتعلُّ الأنشطة المناسبة مع أسلوب

Shakki, 2018      ًا بأنه من الضـروري أن يكـون المعلمـون أكثـر وعيـاالتي توصلت توصيا (
والتأكد من أن منهجهم الدراسي يقـدم معلومـات تجـذب     ،التلاميذتعلُّم  بالاختلافات في أنماط

، الـتعلُّم  ب تعليم التلاميذ كيفية استخدام أنماطالتلاميذ باختلاف مستويام في اللغة الإنجليزية. ويج
اللغـة.  تعلُّم  ويجب إشراكهم وانخراطهم بشكل أكثر فعالية في عمليةالتعلُّم  الخاصة م أثناء عملية

) بتدريب المشرفين التربويين ممن هم على رأس العمـل تـدريباً   ٢٠١٤دراسة فطاني (أوصت  بينما
دى التلاميذ، بحيث يمكن قياس أثره وانعكاساته أثناء ـلالتعلُّم  نماطيهتم بإكسام مهارات معرفة أ

    ممارستهم الإشراقية.

معرفة درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة معلمات المرحلـة  إلى  الدراسة سعتومن هنا 
 لدراسـة الحـربي   الابتدائية على استخدام انماط التعلم في تدريس تلميذان وكـذلك اسـتجابة  

 اتالـتي تواجـه المشـرف    الصـعوبات  الكشف عن) التي توصي بإجراء دراسات تتناول ٠١٩٢(
    عند استخدام أنماط التعلم. والمعلمات

 

 ـ  يذات ـيعد الدور الاشرافي في تنمية مهارات المعلمة أمر في غاية الأهمية، وحيـث أن التلم
 ـ لـذا  ل مما يتناسب مع أنماط تعلمهن، الاستراتيجيات والوسائ بحاجة لتنويع إلى  ةـتـزداد الحاج

 ـالتعلُّم  بأنماط ملماتعلى أهمية الفروق الفردية  مطلعات معلمات  التلميـذات لة لـدى  ـالمفض
، لذلك فأن المشرفة مطالبة بتطوير، تعلمهنتراعي أنماط  وطرق على اختيار استراتيجيات وقادرات

) ٢٠١٦دراسة اليحيى(هذا النوع من المهارة وهذا ما أكدته  نتقالإاً يوتدريب المعلمات تدريباً نوع
الـتعلُّم   يخص التدريس في مجال أنمـاط  ماالتدريب فيإلى  احتياج معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائية

في مسـاعدة  التي بينت ضعف الـدور الاشـرافي    )٢٠١٤دراسة فطاني(أضافة الى  بدرجة كبيرة،
 ـ المختلفةالتعلُّم  راتيجيات تخدم أنماطالمعلمين على استخدام است  ة)،(البصرية، والسمعية، والحركي
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، حيث اتضحت الحاجة الملحة معلمات المرحلة الابتدائيةمقابلات عشوائية مع الباحثة كما أجرت و
 وكيفية توظيف أنماط، التلميذاتعند التعلُّم  وتشخيص أنماط لاكتشاف نوتنمية قدرا إلى تدريبهن

ذه الدراسة التي تتمثـل في  فقد تبلورت فكرة ه، ومن خلال ما سبق واستخدامها في التدريس التعلُّم
  :سئلة الأتيةالأ

 السـمعي و  التعلُّم ما درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام نمط -  ١
 في تدريس تلميذات المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المعلمات؟والحركي البصري 

لدرجة اسهام المشرفة  )a ≤٠,٠١( ل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالةه -  ٢
الصفوف التي يـتم  م انماط التعلم تبعا للمتغيرات (في مساعدة المعلمات على استخدا ةالتربوي

 )؟في مجال أنماط التعلم ، عدد الدورات التدريبة الدورات التدريبية الخبرة التعليمية تدريسها،
في تـدريس  التعلُّم  عند استخدام أنماط الابتدائيةتواجه معلمات المرحلة  توجد صعوباتهل  -  ٣

 تلميذان؟

 
  :تحقيق الآتي الدراسة الى هدفت

الـتعلُّم   درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على اسـتخدام نمـط   إلىلتعرف ا - ١
  من وجهة نظر المعلمات. الابتدائيةس تلميذات المرحلة (السمعي، البصري، الحركي) في تدري

بـين  ) a≤٠,٠٥( الدلالةعند مستوى عما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية  الكشف - ٢
في تدريس تلميـذات  التعلُّم  المعلمات في درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماطاراء 

ائص الديموغرافية لعينة الدراسة الكليـة مـن حيـث    اختلاف الخصإلى  تعود الابتدائيةالمرحلة 
في مجال أنماط التعلم ، عـدد   الدورات التدريبية، الخبرة التعليمية، (الصفوف التي يتم تدريسها

 .)الدورات التدريبة

في تـدريس  التعلُّم  عند استخدام أنماط الابتدائيةالتي تواجه معلمات المرحلة  الصعوباتمعرفة  - ٣
  تلميذان.

 

تفعيل دور المتعلمين وجعلـهم  إلى  يسعى تفعيل الاتجاه الحديث الذيإلى  تنادي النظم التربوية
محور العملية التعليمية وتحول دور المعلم من ملقن للمعلومات الي مخطط ومنظم ومصمم للمواقـف  
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لتعليمية، لذا تكمـن اهميـة   الطلاب لتيسير العملية اتعلُّم  التعليمية لذلك دعت الحاجة لفهم أنماط
  الدراسة في التالي:

   تفيد هذه الدراسة في تخطيط المناهج وتطويرها وفق مجالات أنماط التعلم. -  ١

 ـالتدريبيـة   البرامج وتطوير إعداد فيالمشرفات التربويات  في مساعدة تسهم  -  ٢ لات افي مج
 .أنماط التعلم

رن عند استخدامهن اسـتراتيجيات  تسهم في تبصير معلمات المرحلة الابتدائية لتنمية مها -  ٣
 .التعلم وتطبيقاا بما يتناسب مع انماط التعلم لدى تلميذان

ترفد هذه الدراسة المكتبة العربية بأدب تربوي خاص بأنماط التعلم ممـا يمكـن البـاحثين     -  ٤
 مستقبلا بإجراء دراسات حول أنماط التعلم.

 

 على درجة إسهام المشرفة التربوية في مسـاعدة المعلمـة علـى     تاقتصر :الموضوعية المحددات
  .السمعي، والبصري، والحركيالتعلُّم  استخدام ثلاثة من أنماط

 الابتدائيةالمرحلة  معلماتالدراسة على  طُبقتالبشرية:  المحددات.   

 مكة المكرمة.أجريت الدراسة في مدينة  :المكانية دودالمح  
 ه١٤٣٩/١٤٤٠دراسـة في الفصـل الأول للعـام الدراسـي     ال طبقـت  دود الزمنيـة: المح 

 .)م٢٠١٨/٢٠١٩(

 

" خبير فـني وظيفتـه الرئيسـية    :) بانه٣٠٩،٢٠١٥(عرفه الزهيري  :التربوي المشرف
مساعدة المعلمين على النمو المهني وحل المشكلات التعليمية التي تواجههم فضلاً عن تقديم الخدمات 

  .التدريس وتوجيه العملية التربوية الوجهة الصحيحة"أساليب  ينالفنية لتحس
مهـام  إلى  توهلـها  فنية وتربويـة من تمتلك مهارات " :ابا ةالتربوي ةوتعرف الباحثة المشرف

  "للمعلمة لتجويد العملية التعليمةخدمات متنوعة تقدم ل ادارة التعليم بتكليف منالتربوي  الاشراف
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"ذلك النوع من التعليم الرسمي الـذي   بأا )١٠،٢٠٠٤( فلاتة رفهاع :الابتدائية المرحلة
الثانية عشر فيتعهد بالرعاية الروحيـة والجسـمية والفكريـة    إلى  يتناول التلميذ من سن السادسة

  والانفعالية والاجتماعية على نحو يتفق مع طبيعته كطفل ومع أهداف اتمع الذي يعيش فيه".
القاعدة التي يرتكز عليها إعداد التلميـذة وتزودهـا   باا "  الابتدائيةوتعرف الباحثة المرحلة 

 تسـبق المرحلـة المتوسـطة   بالاتجاهات السليمة والخبرات والمعلومات والمهارات وهي المرحلة التي 
    .الثاني عشرإلى  في سن السابعة التلميذةلتحق ا تو

ات المعرفية والدافعيـة والنفسـية   "المؤشربأا  )٣٤،٢٠٠٤( لزياتاعرفها  أنماط التعلم:
والمزاجية التي تعكس كيف يستقبل المتعلم المعلومات وكيف يعالجها ويتفاعل ويستجيب لها على نحو 

  .إيجابي من خلالها لبيئة التعلم"
"الطريقة التي يفضلها المتعلم عنـد تقـديم المحتـوى     بأاإجرائياً: التعلُّم  ويمكن تعريف أنماط

  ".الابتدائيةتجعل عملية التعليم أكثر جاذبية وتشويقاً لدى تلاميذ المرحلة الدراسي له، و
سنوات ويزاولون تعلـيمهم في   ١٢الى  ٦هم الاطفال الذين تتراوح أعمارهم بين  :التلاميذ 

  أحد صفوف المرحلة الابتدائية من الصف الأول الى الصف السادس.

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الثاني: أدبيات الدراسة

 الإطار النظري.١-٢

 لإشراف التربوي:ا١-١-٢

 أنماط التعلم:٢-١-٢

 :المرحلة الابتدائیة٣-١-٢

 الدراسات السابقة.:٢-٢

 عرض الدراسات السابقة:١-٢-٢

 التعلیق على الدراسات السابقة:٢-٢-٢
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 

 

جزأين رئيسيين ،حيث تناول الجزء الأول الإطـار النظـري للدراسـة    يتناول الفصل الثاني
 التعليق عليهـا ت السابقة بالإضافة الي الثاني أستعرض الدراسا ءوالجز ،ويتكون من ثلاث مباحث ،

  وتوضيح علاقتها بالدراسة الحالية.

 

هما مبحث الأول الاشراف التربوي ،ومبحث أنماط التعلم ؛لجزء ثلاث مباحث يتضمن هذا ا       
ومبحث المرحلة الابتدائية وفيما يلي تفصيل لذلك . 

 

 

نه يوجد بينها علماً أ بتعدد النظريات الإدارية والاتجاهات ، الإشراف التربوي مفاهيم تعددت
تحسـين   قواسم مشتركة وخطوط عريضة  متفق عليها ،مثل التركيز على الموقف التعليمي بتحقيق

) أنه" متابعة وتحسـين وتقـويم   ١٦٨ ،١٩٩٣(فه الحقيلحيث عر ،لعملية التعليمية بكافة جوانبهال
إداري وكتـاب  العملية التعليمية التربوية وتطوير جميع ما يتعلق ا من خطط ومنـهج ومـدرس و  

مدرسي ووسيلة تعليمية وأنشطة لتحقيق النمو المستمر للمـدرس والطالـب وكـل ذي علاقـة     
  بالمدرسة".

وكذلك عرف بأنه" جهد لإثارة وتنسيق وتوجيه المعلمين فرديا وجمعيا من أجـل فهـم وأداء   
ثارة وتوجيه النمـو  ا أو مجموعات أكثر قدرة على إليكونوا أفراد ؛أكثر فاعلية لكافة وظائف التعليم

ه عرف يضاًوأ، ).٥٤ ،١٩٩٧ي،رمز( المستمر لكل طالب من أجل مشاركة ذكية وغنية في اتمع"
، ) أنه" سلسلة من التفاعلات والأحداث بين المشـرف التربـوي والمعلـم"   ٢٠٨ ،٢٠٠١نشوان(

، فالعلاقة التلميذ السابقة الربط الشديد بين تحسين أداء المعلم، وتحسين أداء التعريفاتويلاحظ من 
  .تجويد مخرجات التعليمبين المشرف والمعلم هدفها الأساسي هو 
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ولعل التعريفات الحديثة في السنوات الأخيرة هي أكثر شمولية، بحيث تتضمن أغلب اختلافات 
) بأنه "عمليـة  ٢٦٥ ،٢٠١٦الباحثين في هذا اال، ومن هذه التعريفات الشاملة ما ذكره عطوي(

قراطية تعاونية منظمة، تعنى بالموقف التعليمي بجميع عناصره من مناهج ووسائل وأساليب، قيادية ديم
دراسة العوامل المؤثرة في ذلك الموقف وتقييمهـا، للعمـل علـى    إلى  وبيئة ومعلم وطالب، ودف

  والتعليم".التعلُّم  تحسينها وتنظيمها، من أجل تحقيق أفضل لأهداف

ا نظام متكامل العناصر، وله له ،ا: "عملية فنية شورية قيادية) بأ٢٠١٨،٦٤ويعرفه بايحيى (
مدخلاته، وعملياته ونتاجاته أو مخرجاته، وتتصف تلك العملية بالشمولية والإنسـانية والتعـاون،   

 وـدف  -المعلم، المتعلم، المنهج، البيئة التعليمية -وتشمل جميع عناصر العملية التعليمية والتعلمية
  .والتعليم"التعلُّم  يةتحسين عملإلى 

ع المسؤولين ـجميع الجهود المنظمة المبذولة من جمي أن الإشراف التربوي هو ؛ا سبقمم ويتضح
التربويين للمعلمين والعاملين في الحقل التربوي في مجال تحسين التعليم مهنياً، ويشمل ذلـك علـى   

 ـ ـ، وطيةر وإعادة صياغة الأهداف التربوالنمو المهني للمعلمين، واختيا ويم ـرق التـدريس، وتق
  العملية التعليمية.

 

الإشراف التربوي حجر الأساس في تطوير العملية التعليمية، وبسبب التطور السـريع في   يعد
ويزود  ،يراتـالعملية العلمية التربوية يستدعي وجود مشرف تربوي يواكب هذه التطورات والتغ

 ـ   ،ويذلل لهم الصعوبات التي يواجهوا ،في الميدان ا المعلمين ة هـذا  ـويسـاعدهم علـى مواكب
عندما شـددا علـى    )٢٠٠٦ور وتنميتهم مهنياً، وهذا ما أكده كل من حسين وعوض االله (ـالتط

والظروف التعليميـة الـتي    ،أهمية وجود المشرف التربوي لمساعدة المعلم على مواجهة المشكلات
  تالية:يعيشها للأسباب ال

 الإعداد للمعلمين قبل الخدمة لقيامهم بوظيفتهم على الوجه الأكمل. مدةعدم كفاية  - ١

التدريس الحديثة، مما يحتـاج  أساليب  تقدم العلوم في التربية، والتجارب المتنوعة، وتطور - ٢
 معه المعلم لمن يساعده في الاختيار المناسب للمواقف التعليمية.
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لمين، فيحتاج مع ذلك لمساعدة مـن عنـدهم نـواحي    وجود الفروق الفردية بين المع - ٣
 ضعف، والاستفادة ممن لديهم جوانب قوة.

 معاونة المعلمين على تقديم المواد الدراسية التي لم يعدوا فيها من قبل. - ٤

 المساعدة حتى يتكيف ويتأقلم مع وضعه الجديد.إلى  المعلم المستجد يحتاج - ٥

  ب لأهمية وجود مشرف تربوي ما يلي:ما سبق من أسباإلى  )٢٠٠٧ويضيف نبهان(   

 تحسين المناهج المدرسية وطرق التدريس وتطويرها.إلى  الحاجة - ١

 تطوير النمو المعرفي والمهني لدى المعلم.إلى  الحاجة - ٢

  أن الإشراف التربوي ضرورة حتمية للأسباب التالية:إلى  )٢٠٠٨ويشير مريزيق(   

 شرافية الحديثة.المساهمة في تطوير التعليم عبر الأساليب الإ - ١

 عدم إمكانية متابعة جميع النواحي التدريسية والفنية من قبل مدير المدرسة. - ٢

 الاختلاف الواضح في مستويات المعلمين العلمية. - ٣

 تبادل الخبرات فيما بينهم.إلى  حاجة المعلمين - ٤

 ردم الفجوة بين النظرية والتطبيق. - ٥

ية التعليمية من أصعب المهام؛ لأنه يتعامل مـع  وترى الباحثة أن مهمة المعلم أثناء قيامه بالعمل
الطالب الذي تختلف ميوله وقدراته ورغباته، وكذلك أن المنهج الذي يدرسه في تطـور مسـتمر،   

الإشراف التربوي مرتبطة ارتبطاً وثيقاً إلى  من يساعده على النمو المهني لذا فالحاجةإلى  لذلك يحتاج
    بتحسين العملية التعليمية.

 
لأهداف الاشراف التربوي، م طويلة تضع النظريات الاشرافية والنظم التعليمية المختلفة قوائ

  وتتمثل في التالي:  
رصد الواقع التربوي، وتحليله، ومعرفة الظروف المحيطة به والإفادة من ذلك في التعامل مـع   - ١

 محاور العملية التعليمية والتربوية   

 الكفايات العلمية والعملية لدى العاملين في الميدان التربوي وتنميتها.تطوير  - ٢

 تنمية الانتماء لمهنة التعليم والاعتزاز ا وإبراز دورها في المدرسة واتمع.  - ٣
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التعاون والتنسيق مع الجهات المختصة للعمل في برامج الأبحاث التربوية والتخطيط وتنفيـذ   - ٤
ريب، والمناهج ، وطرق التدريس، ووسائل وأنشـطة التـدريس   وتطوير برامج التعليم، والتد

 المعنية.

العمل على بناء جسور اتصال متينة بين العاملين في حقل التربية والتعليم، تسـاعد في نقـل     - ٥
رائدها الاحترام المتبـادل   الخبرات والتجارب الناجحة في ظل رابطة من العلاقات الانسانية،

 ف المواقع .بين أولئك العاملين في مختل

العمل على ترسيخ القيم والاتجاهات التربوية لدى القائمين على تنفيذ العملية التعليميـة في   - ٦
 الميادين التربوية.

 تنفيذ الخطط التي تضعها وزارة التربية والتعليم بصورة ميدانية. - ٧

 النهوض بالمستوى التعليمي وتقوية أساليبه للحصول على أفضل مردوداً للتربية. - ٨

وتوجيه عمليات التغيير في التربية الرسمية ومتابعة انتظامها ، وذلك للعمل على تأصيلها  إدارة - ٩
 في الحياة المدرسية وتحقيقها للأهداف المرجوة.

تحقيق الاستخدام الأمثل للإمكانات المتاحة بشرياً، وفنياً، ومادياً، ومالياً، بغية استثمارها بأقل -١٠
 جهد وأكبر عائد.

ة المدرسة مع البيئة المحلية من خلال فتح ابواب المدرسة للمجتمع ،للإفادة منـها ،  تطوير علاق-١١
 وتشجيع المدرسة على الاتصال باتمع لتحسين تعلم الطلبة.

 ـ   -١٢ ة التقـويم الـذاتي وتقـويم الأخـرين     تدريب العاملين في الميـدان التربـوي علـى عملي
  .)٢٠١٩(سعادة،العميري:

هـذه  التربوية التي يسعى إليها المشرف نجد أن  الإشراقيةعنة في سرد الأهداف المتموبالنظرة          
يمكنه تحسين وتطـوير   والتي بواسطتها الناجح، هي الأهداف التي ينبغي أن يحققها المشرف التربوي

  العملية التعليمية.

 
ا الباحثون والمهتمون بالإشـراف التربـوي   تناوله ،متعددة أنماطللإشراف التربوي في الميدان 

 مـن كـلُ  وستتطرق الباحثة لأنواع الاشراف التربوي كما أوردها  ،من التفصيل والتوضيح بكثير
  تي:)على النحو الآ٢٠١٦؛عطوي،٢٠١٣يدي،؛ العب٢٠١١،عايش(
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المشرف التربوي إلى  يعد الإشراف التصحيحي من الأنماط التي تنظر الإشراف التصحيحي: -  ١
 وقائد ينير السبل ويصحح المسار بعيد عن الضـرر أو  ،ووسيط إشرافي ،اًتربوي صفه ميسراًبو

وبما يكفـل   ،وبعيداً عن إلحاق الأذى النفسي بأي قطب من أقطاب العملية التعليمية ،الضرار
 تحقيق الأهداف المنشودة في أجواء من الثقة والاحترام المتبادل.

لك من السمات القيادية مـا يجعلـه   ي وفقاً لهذا النمط يمالمشرف التربو الإشراف الوقائي: -  ٢
واكتشاف جوانب الخلل قبل استفحاله، فبحكم خدمته وخبرته  ،هلاً لتبصر الظاهرة التربويةأ

يصبح قادراً على التنبؤ بصعوبات العمل، فيضع الخطط الوقائية التي تضمن ضعف احتمالات 
 الوقوع في الأخطاء.

لوسيلة التي تمكن المعلم من تطوير نفسه والارتقاء بأدائه نحو الأفضل هو ا الإشراف البنائي: -  ٣
الغاية من الإشراف البنائي  تكون لذا ينبغي أن ؛بعيداً عن الخوف من إرهاب المشرف وتسلطه

كـون  أن تشراك المعلمين في رؤية ما ينبغـي  إإلى  لا تقتصر على الأفضل، وإنما تتجاوز ذلك
 ل.التدريس الأمث عملية عليه

هذا النوع من الإشراف لا يقتصر على إنتاج الأحسن، وتقديم أعلـى   الإشراف الإبداعي: -  ٤
نوع من النشاط الجمعي، وإنما يشحذ الهمم، ويحرك القدرات الخلاقة لدى المشرف ليخـرج  
أحسن ما يمكن إخراجه في مجال العلاقات الإنسانية، والمشرف المبدع هو الذي يعمل بالنـاس  

تحقيق الأهداف المرسـومة  إلى  تخرج جهودهم الخلاقة ويساعدهم في توجيههاومع الناس ويس
 ويعمل في صفوف المعلمين ولا يتصدرها دائماً.

وهو نمط إشرافي يعتمد عل تحسين سلوك المعلمين الصفي وممارسـام   الإشراف الإكلينيكي: -  ٥
ل أنمـاط التفاعـل   التعليمية الصفية عن طريق تسجيل الموقف التعليمي الصفي بكامله وتحلي

التلاميذ، وعلى الرغم من أن الإشراف الإكلينيكي يشترك مع تعلُّم  الدائرة فيه دف تحسين
أن الهدف الأول لهذا النـوع مـن   إلاّ  الإشراف التقليدي في التركيز على الملاحظة الصفية،

رف، ويبـدو  الإشراف يتركز في زيادة فاعلية دور المعلم من خلال التفاعل الحقيقي مع المش
ذلك من خلال اشتراك المعلم في عمليات التخطيط والملاحظة والتحليل والتقويم والعلاج، إذ 
يتفق المشرف مع المعلم على أسلوب الملاحظة الصفية الذي يتم من خلاله دراسـة السـلوك   

 ف.  التعليمي الصفي، وهنا يختفي عنصر المفاجأة الذي ترتكز عليه الأساليب القديمة في الإشرا
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يعتمد هذا النوع من الإشراف التربوي على نظرية النظم التي تتـألف   الإشراف التشاركي: -  ٦
ولابد أن تكون هذه الأنظمة مفتوحـة  ، العملية الإشرافية فيها من عدة أنظمة جزئية مستقلة

على بعضها، بحيث يتعاون المعلم والمشرف، ويقوم المشرف بالتنسيق بين المعلمين، بحيث يتبنى 
تحسين نوعية التعليم، وقد إلى  مما يؤدي بالتالي،قيمهم ويتعاون معهم ويقدرهم ويثق م  دعم

أثبتت الدراسات جدوى مشاركة المشرف للمعلمين في القيام ببحوث إجرائية، تتطلب منـه  
التعاون معهم ومشاركتهم ومساعدم في تحديد مشكلة البحث واقتراح فرضـيات العمـل   

الاستنتاجات، وهذا يساعد على إيجاد نقلة نوعية إلى  النتائج والتوصلواختبارها واستخلاص 
 بحيث يقوم المشرف بدوره كباحث ميداني.  

يتفق هذا النوع الحديث في الإشراف مـع الإشـراف التشـاركي في     الإشراف بالأهداف: -  ٧
 وليته، ومن الإشراف الإكلينيكي في تركيزه على العمل المشترك بين المعلـم والمشـرف  ـشم

والتحليل والتقويم، وهو نظام متكامل يشارك فيه المشرفين التربـويين   ،التربوي في التخطيط
رف منهم في ـوالمعلمين والمديرون بتحديد أهداف تربوية مشتركة، وبتحديد مسؤولية كل ط

تحقيق تلك الأهداف وفي نحو يدرك فيه كل من المشرف التربوي ومـدير المدرسـة والمعلـم    
 قعة من عمله.النتائج المتو

  :)٢٠١٩سبق سعادة والعميري( ويضيف على ما
ويهتم هذا النوع بالفروق الشخصية والمهنية بين المعلمين، ويركز علـى   الإشراف التطويري: - ١

والعلاقات الشخصية ضمن أطـار إشـرافي    ،وتأثيرها على الأداء ،المستويات التطويرية للمعلم
 ملائم.

م بالمعلم وشخصيته ومهاراته ومراعاة قدراته ويتم التعامل وهذا النوع يهت الإشراف المتنوع: - ٢
ختلاف المعلمين فيما بينهم من جميـع  امع بالأسلوب الملائم له في الوقت ذاته يقوم على فرضية 

 النواحي.

ويتمثل هذا النوع بقيام المشرف بمنح الفرصة للابتكار والإبـداع مـن    الإشراف الترسلي: - ٣
 ويقتصر دوره على يئة نوع من البيئـة المدرسـية، يسـتطيع    خلال إعطاء الحرية للمعلمين

 المعلمون في ظلها أن يقوموا بعملهم على أكمل وجهة مستطاع.
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تربويـة  أسـاليب   ويهتم هذا النوع بتبادل الخبرات وتوظيـف  الإشراف التربوي المساند: - ٤
يعينهم علـى ممارسـات   تعليمية لمساندة المعلمين من أجل النهوض بمهامهم التعليمية بما  وأدوار

التدريسية الصحيحة والحديثة داخل الغرفة الصفية، وهذا النمط قائم على مساندة أو مساعدة 
  المشرف التربوي للمعلم أو لأقرانه تحت توجيه وإرشاد المشرف.

أكثر قدرة على تلبية متطلبات العصـر الحـديث    ةشرافيومما سبق يتضح أن هذه الأنواع الإ
 ـالذي يصاحبه الك ؤوليات ومهـام المشـرف   ـثير من الصعوبات والتحديات التي زادت من مس

التربوي، وعليه ترى الباحثة أنه على المشرف الإلمام بكافة أنواع الإشراف؛ ليتمكن مـن اختيـار   
النوع المناسب منها لكل معلم حسب مستواه وإمكاناته المعرفية والمهنية ليساعده على النمو المهـني  

  التعليمة. وتحسين العملية

 
ا " الأساليب الإشرافية عرفتا المشرف التربوي والمعلـم  أ مجموعة من أوجه النشاط يقوم

أسـاليب   والتلاميذ ومديري المدارس من أجل تحقيق أهداف الإشراف التربوي وكل أسلوب مـن 
م ومرتبط بطبيعة الموقف التعليمـي ومتغـاير   نشاط تعاوني منسق ومنظإلاّ  الإشراف التربوي ما هو

  .)٣١١، ٢٠١٦(عطوي  "بتغيره في اتجاه الأهداف التربوية المنشودة
 ـ  ب ـفأساليب الإشراف التربوي متداخلة ومتكاملة لكي يختار المشرف التربوي مـا يناس
علـى  الموقف التعليمي الذي يواجه ليحقق الأهداف المرجوة. ويتوقف نجاح الأسـلوب الإشـرافي   

  المقومات الأتية:
 الأسلوب الإشرافي للموقف التربوي وتحقيقه للهدف الذي يستخدم من أجله. ملاءمة  
 م المعلمين وتسد م. معالجة الأسلوب الإشرافي لمشكلاتاحتياجا  
 م وإعدادهم. ملاءمةم وقدراالأسلوب الإشرافي لنوعية المعلمين من حيث خبرا 

  قل التربوي من معلمين ومديرين ومسئولين في اختيار الأسلوب أشراك بعض العاملين في الح
  وتخطيطه وتنفيذه.الإشرافي، 

       مرونة الأسلوب الإشرافي بحيث يراعي ظـروف المعلـم والمشـرف والمدرسـة والبيئـة
 والإمكانيات المتاحة.



  ١٧ 
 

   ،اشتمال الأسلوب الإشرافي على خبرات تسهم في نمو المعلمين في شؤون العمل الجمـاعي
  لعلاقات الاجتماعية، والمهارات.وا

  ١٩٨٣(متولي، والميدان تتنوع الأساليب الإشرافية وفق حاجات المعلمين(.  
إلى  )٢٠٠٢وتختلف الأساليب الإشرافية من حيث أهميتها وأهدافها، وقد قسمها الإبراهيم (  

  قسمين هما:
و المشرف ومـدير  أساليب إشرافية فردية: وهي التي تقتصر على المشرف والمعلم فقط، أ  - أ

 المدرسة مثل: الزيارة الميدانية، المقابلة الفردية، الزيارات المتبادلة.

استهداف مجموعة إلى  أساليب إشرافية جماعية: حيث يقوم المشرف التربوي بمفرده عادة  -  ب
من المعلمين أو المديرين ومن أمثلتها: الدروس التدريبية، الورش التربويـة، المـؤتمرات   

  دورات التدريبية.التربوية، ال
 

والمحورية في العمليـة التربويـة، ويمكـن     المهمةشرف التربوي بالكثير من الأعمال يطلع الم
  ) :٢٠١٦كما حددها عطوي( حصرها في ثلاثة مجالات رئيسة هي

تباعه لأساليب ويهتم بتحسين أداء المعلمين ورفع كفايام الإنتاجية من خلال ا المجال الفني: - ١
 إشرافية متعددة منها:

  شكل مراحل علىإعداد خطة إشرافية شاملة. 
 على التعليمات واللوائح ذات العلاقة بالعمل التربوي والتعليمي الاطلاع. 
 دراسة التقارير الإشرافية السابقة دراسة تحليلية. 
 دراسة التوصيات السابقة للمشرفين. 
 انبهممقابلة المعلمين الجدد والوقوف لج. 
 إجراء البحوث والتجارب التربوية. 
 ائي واضح عن واقع العمل إعداد تقرير. 

 حيث يقوم المشرف في هذا اال بالأعمال التالية: مجال الإشراف الإداري على المدارس: - ٢

 .متابعة جداول توزيع وترتيب الدروس 

 .متابعة تدريس المبحث الذي يشرف عليه حسب التعليمات والإرشادات 
 شاركة في تدقيق جداول العلامات الفصلية والسنوية ونتائج الإكمال حسب التعليمات.الم 
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 .دراسة النتائج الفصلية والسنوية وتقديم التوصيات اللازمة لتحسين أداء الطلاب 
 التأكد من انتظام المعلمين والطلبة في المدارس. 
 المختلفة. متابعة أعمال صيانة ونظافة المدرسة ومرافقها 
 عة توفير الكتب والأدلة المدرسية للطلاب والمعلمينمتاب. 
 متابعة النشاطات المدرسية والمساهمة في التخطيط لها. 

 حيث يقوم المشرف بالأعمال المكتبية التالية: المجال المكتبي: - ٣

     تقديم خطة سنوية وفصلية حول ما ينوي القيام به أثناء العام الدراسـي معـزز بـالتواريخ
 .الدقيقة

 لتقارير حول نتائج زياراته للمدارس وللمعلمينكتابة ا. 

 المساهمة في كتابة الردود والمراسلات بين مديريته والوزارة والمدارس. 

 إعداد إحصائيات تبين مدى توفر التجهيزات في المدارس التابعة له. 

 المساهمة في إعداد خطة تشكيلات المدرسة. 

 إعداد النشرات والبحوث. 

 ينوضع خطط تدريب للمعلم.  

خلال عمله هي تحسين الأداء التدريسي الأساسية  وتضيف الباحثة أن مهمة المشرف التربوي
للمعلمين ورفع كفاءم في مجال التدريس وتوجيه العملية التربوية الوجهة الصحيحة مما يستلزم منه 

تعامـل مـع   وطرق التدريس والقياس والتقويم ومهارة الإدارة والاتصال والالتعلُّم  معرفة نظريات
  وسائل التعليم حسب اختصاصه.

 
كغيره من المفاهيم التربوية الـتي لا يمكـن    باعتبارهالاشراف التربوي  المبحث الأول تضمن

الاشـراف التربـوي في    يـة وتكمن اهم ،وشامل بحيث يستوعب عناصره ،وصفه في تعريف جامع
المهام هو المشـرف التربـوي   وخير من يقوم ذا  ،يل وتدريبالعنصر البشري الذي يحتاج إلى تأه

طلاقاً من هذا الدور تنوعت وان للطالب والمعلم وتحقيق النمو المستمر ،العملية التربويةدف تحسين 
انماط واساليب الاشراف التربوي لتمكن المشرف من اداء دوره في تطوير بيئات الـتعلم بكفـاءة   

  وفاعلية. 
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 

 

طاقات المتعلمين وتوجيهها الوجهة الصـحيحة، وأن معرفـة    ثماريؤمن التربويين بأهمية، است
  أنماط المتعلمين يعد أحد الجوانب المفيدة في توجههم الوجهة الصحيحة في جميع االات.

الطالـب،  تعلُّـم   ليب التي تناسب وطريقةلذلك أصبح من الضروري توظيف الطرق والأسا
وإشعال أكبر عدد من الحواس في أثناء التعلم، فتوفير خبرات تراعي مستوى الاستعداد للتعلم لدى 
 الطالب، وتلبي اهتماماته واحتياجاته العقلية تعمل على ترك معان قوية وثابته لما يكتسبه الطالب من

  .)٢٠٠٣،(أبو زينة برات التعليميةنتيجة مروره ذه المواقف والختعلُّم 

عند العديد من التربويين لوجدنا أنه يحمل مضموناً واحـد  التعلُّم  مفهوم أنماطإلى  ولو نظرنا
) نقـلا عـن   ١٤،٢٠٠٤تقريباً مهما اختلفت أشكالها نورد منـها تعريـف جـابر وقرعـان (    

للمتعلم التي تمثل الدليل علـى  ت المميزة ءادالأهو مجموعة من االتعلُّم  ) أن نمطGregoreغريغور(
  طريقة تعلمه واستقباله للمعلومات الواردة إليه من البيئة المحيطة به دف التكيف معها. 

"المؤشرات المعرفية والدافعية النفسية والمزاجية بأنه:  )٥٤٦، ٢٠٠٤( وكذلك عرفه الزيات
والاستجابة لها على نحو إيجابي مـن  التي تعكس كيفية استقبال المتعلم للمعلومات، وكيفية معالجتها 

يتسـم  التعلُّم أساليب  "هو أسلوب منبأنه:  )٤٣،٢٠١٦وحيث عرفه عطية (، خلال بيئية التعلم"
بالتعدد والاختلاف تبعاً لخصائص المتعلمين وتكوينهم النفسـي والعقلـي والجسـمي وامزجتـهم     

الذي يفضـل المـتعلم أن يـتعلم بـه     ورغبام وهذا يعني أن النمط الملائم للتعلم هو ذلك النمط 
  .ويستحسن استخدامه لتحقيق أهداف التعلم"

طريقـة  إلاّ  ما هـو التعلُّم  أن نمطإلى  معظمها اشاراتأن التعريفات السابقة من  ستخلصوي
الفرد الخاصة في استقبال المعلومات وطريقته في معالجتها، وذلك من خلال استخدام طرق خاصـة  

  ومفضلة لديه.

 
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 

من الأمور الجوهرية والأساسية التي يجب أن يكون المعلـم والطالـب   التعلُّم  ن معرفة أنماطإ
وولي الأمر على معرفة ا لاستغلالها دف تحسين طرق اكتساب المعرفة لدى الطالب؛ لأن معرفـة  

ومة، ومن خلالها يسـتطيع المعلـم   نمط الطالب تجعل عملية التعليم أكثر كفاءة وفاعلية ويسراً وديم
  طلابه.تعلُّم  ، وأساليب التقويم المناسبة التي تراعي أنماطوالأنشطةاختيار الاستراتيجيات الملائمة، 

جزءاً مهماً من عملية اختيار استراتيجيات التعلم، ولكـن التعلـيم،    يعدالتلاميذ تعلُّم  فهمف
ليدية التي تتجاهل تماماً الفروق الفردية بين الطلبـة،  في كثير من الأحيان يستمر بالطرق التقف للأس

  ).٢٠٠٤،(جابروالقرعان المفضلة لديهمالتعلُّم  وأنماط

لذا ينبغي أن تسمح عملية تصميم التدريس بمراعاة أنماط التعلم، كما ينبغي أن تتعدد الطرق 
 ـ اة احتياجـام،  والأساليب، وذلك لتوجيه الطلاب الوجهة التي تسمح بنموهم وتعلمهم، ومراع

  .)١٩٩٥أقصى حد ممكن من قدرام واستثارة دافعيتهم نحو التعلم (قطاميإلى  والوصول

فأن معرفة المعلم الكيفية التي يتعلم ا الطلاب تعد الركيزة التي يقوم وتأسيساً على ما تقدم؛ 
ال في تحديد طريقة التعلـيم  عليها اختيار استراتيجية التعليم الفعالة بمعنى أنه لم يعد هناك قبول للارتج

ما بـه نفـع   إلى  المعلمون عقوداً من الزمن ولم يغادروها واعتماد الطرائق التقليدية التي دأب عليها
ومراعاة لما بين المتعلمين من فروق فردية، وزد على ذلك أهمية معرفة النمط الذي يفضله المتعلم لا 

أن يكتشـف أفضـل الأسـاليب    إلى  به حاجة فالمتعلم المتعلم نفسهإلى  تتوقف على المعلم أنما تمتد
لأن ذلك يمنحـه فرصـة معرفـة    التعلُّم  التعليمية التي تستجيب لخصائصه وتزيد فاعليته في عملية

 مواقف أخرى خارج المدرسةتعلُّم  المواد المدرسية ويمكن استخدامها فيتعلُّم  الأدوات التي تمكنه من
  .)٢٠١٦،(عطية

التعليم الفعال واستغلال طاقات المتعلمين وتـوجيههم   إلىمن أجل الوصول  وترى الباحثة أنه
م أفراد مختلفون لا الوجهة الصحيحة، لابد أن تراعي القدرات والإمكانات التعليمية للمتعلمين؛ لأ

  يمكن استخدام نفس الأساليب التعليمية لجميع الطلبة.
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هناك فروق فردية بين الطلاب من حيث تلقى المعلومات والخبرات خلال عمليـة الـتعلم،   
برات والتي تمكنـه  ـث يفضل كل منهم حاسة خاصة يستخدمها في تلقى هذه المعلومات والخـحي

سنتعرف على كيفية التعامل مع الطلاب حسـب  التعلُّم  من أدراك العالم من حوله ومن خلال أنماط
  :)٢٠٠٨(خرون الشائعة التي أوردا كوجك وآالتعلُّم  ومن أنماط، تعلمهمنمط 

  .السمعيالتعلُّم  نمط - أ

هـي  التعلُّم  مجموعة من السمات النفسية والمعرفية والحسية، التي من شأا أن تجعل طريقةهو 
والتفاعل مع علُّم الت المفضلة لدى الفرد، وهي التي تعتمد على استخدام المثيرات السمعية لفهم خبرة

  بيئة التعلم.

التي تعتمد على استخدام المـواد  التعلُّم  سمعي يفضل طريقةتعلُّم  ونلاحظ أن المتعلم ذو نمط
التعليمية المسموعة مثل أشرطة الكاسيت، والتعليمات اللفظية، والشرح المباشـر، والمحاضـرات،   

يفضل التفاعل مع الآخرين عن طريـق   والعمل في مجموعات صغيرة، والاشتراك في المناقشات، كما
  أنشطة لعب الأدوار، فضلاً عن قيامه بحل المشكلات عن طريق التحدث عنها.

  .البصريالتعلُّم  نمط -ب

هـي  التعلُّم  مجموعة من السمات النفسية والمعرفية والحسية التي من شأا أن تجعل طريقةهو 
والتفاعل مع التعلُّم  المثيرات البصرية لفهم خبرةالمفضلة لدي الفرد هي طريقة تعتمد على استخدام 

  بيئة التعلم.

التي تعتمد على اسـتخدام المـواد   التعلُّم  يفضل طرقالتعلُّم  فالمتعلم ذو النمط البصري في
التعليمية المكتوبة، واستخدام الرسوم التخطيطية والخرائط، كما تجعله يفضل الجلوس داخل الفصل 

  التي يعرضها بوضوح.التعلُّم  أن يرى منها المعلم ووسائط في الأماكن التي تمكنه

  الحركي.التعلُّم  نمط - ج

هـي  التعلُّم  هو مجموعة من السمات النفسية والمعرفية والحسية، التي من شأا أن تجعل طريقة
الـتعلُّم   المفضلة لدي الفرد، وهي الطريقة التي تعتمد على استخدام يديه وجسـمه لفهـم خـبرة   
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التي تعتمد علـى القيـام   التعلُّم  اعل مع بيئة التعلم، فالمتعلم ذو النمط الحركي يفضل طريقةوالتف
أو يجهز بطاقة تساعده على فهـم  ، بالأنشطة اليدوية مثل القيام بعمل نموذج يوضح المفاهيم الرئيسة

 ـ ، وتذكر المعلومات، فضلاً عن كتابة قوائم بالأعمال  والـورش  ، اأو الأنشطة التي عليه القيـام
  التعليمية والتعلم النشط، واستخدام الكمبيوتر والوسائط المتعددة وألعاب المحاكاة وغيرها.

 

والحركي) علـى   والبصري، السمعيكل من النمط (تعلُّم  ) خصائص٢٠١٦(ورد عطية وأ
  النحو التالي:

  .السمعيخصائص المتعلم  -أ 

 ظيف حاسة السمع في الموقف التعليمي.يتعلم بشكل أفضل في حال تو 

 .يتذكر كماً كبيراً من المعلومات التي يسمعها 

     ا ومـدى تـآلف الأصـواتلديه القدرة على تمييز الأنغام وما بينها من فروق ومستويا
 والإيقاع.

 .يتحدث مع نفسه عند انشغاله فكرياً في أمر معين 

 الهدوء لمدة طويلة.إلى  يميل 

 اع والإصغاء.يتسم بحسن الاستم 

 بالمناقشة، ويتشتت انتباهه عندما يسمع أصواتاً خارجية.إلى التعلُّم  يميل 

 ـا بعـد    إلى  يميلدعم المعلومات بمواد مسموعة، ويتمكن من محاكاة الأصـوات وإعاد
 سماعها.

 .يواجه صعوبة بتطبيق التعليمات المكتوبة 

 بالمحاضرات والشروح النظرية.التعلُّم  يجيد 

 الآخرين.إلى  اعته في التحدثيتسم ببر 

 .يجد متعة في القراءات الصائتة 
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ومن الملاحظ أن هذا النوع من النمط هو الأكثر استخداماَ من قبل المعلمـين في تدريسـهم   
وهو الإلقاء والتلاميذ هم المستمعين، وهذا يجعل التلاميذ يشعروا بالملل وخاصة إذا لم تكن طريقـة  

 الإلقاء مشوقة.

  المتعلم البصري.خصائص  -ب 

 .يمتلك قدرة عالية على تذكر الأشكال والرسوم والصور وليس ما يسمع 

 .ينجذب ألي الأنشطة والعروض البصرية 

 .يتعلم بملاحظة التفاصيل الدقيقة في المواقف التعليمي 

 .يتسم بالتنظيم والترتيب، ويحب الكتابة ورسم الصور والأشكال والمخططات 

 ينسى ما هو شفهي في الغالب.ما هو مكتوب وإلى  يميل 

 .يفضل عرض أهداف الموضوع ورسم الصورة الكلية التي تعبر عنه 

 الهدوء وقلة الحركة، وقليل التكلم.إلى  يميل 

 .يتذكر الأشكال وينسى الأسماء، ويهتم لتنظيم بيئة التعلم 

 .يتابع حركة المعلم داخل الصف 

 حية.يفضل دعم الشرح بالصور والرسوم والأشكال التوضي 

 .يترعج من المواقف التي تضعه في دور المستمع لمدة طويلة 

 .يتمتع بخيال واسع يستخدمونه في تصور الأشياء وتكوين بنى صورية لها في ذهنه 

 .يصعب عليه فهم التعليمات الشفوية 

تصميم وانتـاج وسـائل   إلى  يعتبر هذا النمط الأقل استخداماً من قبل المعلمين؛ لأنه يحتاج
  يعتبر أفضل نمط لتعليم طلاب المرحلة الابتدائية.مرئية، و

  خصائص المتعلم الحركي: -ج 

 .يفضل العمل بيده ويتعلم بشكل أفضل عندما يستخدم جسمه ويده 

 .يستخدم الحركة في التعبير عن اهتماماته ودافعيته 

 .يحب صناعة الأشياء بيده 



  ٢٤ 
 

 والحركة عند المذاكرة.المشي إلى  يتذكر الأشياء بالمشي والنظر فغالباً ما يميل 

 .يتكلم ببطء وبنبرة هادئة، ويحرك يده اثناء حديثه 

 .يستثقل الجلوس هادئ مدة طويلة 

 .يشعر بمتعة عندما يمارس أنشطة عملية أو بدنية 

 .يتسم بتآزر حركته وقدرته الجسمية والرياضية 

 بالتجربة العملية.التعلُّم  يحب تجربة كل ما هو جديد ويفضل 

 ة حركية إذ يتذكر الأشياء التي عملها في الماضي بشكل جيد.يتمتع بذاكر 

 .قليل الانتباه على العروض البصرية غير المتحركة 

لإمكانيـات وجاهزيـة البيئـة    الدرس، ودرجة ا طبيعةكمه يحوترى الباحثة أن هذا النمط 
  ، ويعتبر أقل الأنماط استخداما من قبل المعلمين. الصفية

 

  يلي:   ما )٢٠٠٤أورد جابر وقرعان (

  النمط البصري اللفظي - أ

    لتسهيل التذكر، يمكنه استعمال الترميز الوني للمعلومات الموجودة في الكتـاب أو دفتـر
م ألـوان  الملاحظات، وذلك باستخدام ألوان مختلفة للمعلومـات المختلفـة أو باسـتخدا   

 الفلورسنت.

 .كتابة الجمل أو المقاطع التي تلخص المعلومات الأساس في الدرس 

 .استخدام الجمل أو المقاطع التي تلخص المعلومات الأساس في الدرس 

   استخدام البطاقات لكتابة المصطلحات والمفاهيم الأساس التي يحاول تذكرها بحيث تكـون
 ة لمساعدة الذاكرة على استرجاعها.المصطلحات مكتوبة على كل بطاقة تحليلي

     عندما تمثل المعلومة بواسطة مخططات أو رسومات توضيحية يفضل كتابـة تفسـير لهـذه
 المعلومة.
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   عند دراسة المواضيع الرياضية أو التقنية يفضل كتابة جمل أو مقاطع لوصف المادة، وعنـدما
ة حول كل خطـوة مـن   تشمل المادة على خطوات متتابعة، يفضل كتابة معلومات تفصيلي

 هذه الخطوات.

 .كتابة الملاحظات في الحصة تسهل تذكر المعلومة 

  النمط البصري غير اللفظي. -ب

   عمل بطاقات مرئية للمعلومات التي يحتاج تذكرها، ورسم مخططات وصور على البطاقـات
 لتسهل تذكر المعلومات.

   مات علـى البطاقـات،   استخدام أقلام الفلورسنت لإبراز المعلومات الأسـاس، والرسـو
 وتسجيل المعلومات المكتوبة على البطاقة ليسهل تذكرها.

    عمل هوامش في حاشية الكتابة لكتابة المصطلحات الرئيسية، والرموز، والأشـكال الـتي
 تساعد في تذكر المعلومات، واستخدام ألوان مختلفة للمصطلحات المختلفة.

 راستها، عندما تتطلب المسـألة الرياضـية   عمل مخططات لتنظيم المعلومات الرياضية عند د
سلسلة من الخطوات، يفضل رسم صناديق يحتوي كل منها علـى الجـزء المناسـب مـن     

 المعلومات لكل خطوة.

 .استخدام الأوراق المسطرة بشكل مربعات للمساعدة على رسم المخططات 

  النمط السمعي: - ج

 موعات الدراسية للمساعدة علىالمادة، أو العمل مع زميل عند الإعداد تعلُّم  الالتحاق با
 للامتحان.

 .مراجعة المادة بصوت مرتفع للمساعدة على التذكر اثناء الامتحان 

   استخدام التسجيلات الصوتية للكتب، أو عمل تسجيلات خاصة يتم إعدادها من خـلال
 قراءة المعلومات بصوت مرتفع، والاستماع لها عند الإعداد للامتحان.

 ضرات باستخدام المسجل، والبدء بالتسجيل عندما تكون المعلومة مهمة لتجنب تسجيل المحا
 قضاء وقت طويل في سماع الشريط.
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 .تدريس الطلبة الآخرين 

 .مناقشة المحاضرات مع مدرس المادة 

  النمط الحركي -د

      الجلوس في مقدمة الصف وأخذ ملاحظات باستمرار أثناء الحصـة، مـع عـدم الاهتمـام
 مة للكلمات، أو إكمال الجمل أثناء الكتابة.بالتهجئة السلي

 .كتابة الكلمات الرئيسة أو رسم الصور، أو عمل مخططات تساعد في تذكر المعلومات 

 .أثناء الدراسة يمكنه السير وبيده الكتاب أو البطاقات وقراءة المعلومات بصوت مرتفع 

    ح المعلومـات  استخدام طرق تساعد في جعل تعلمه ملموساً، مثل عمـل نمـاذج لتوضـي
 المختلفة.

    قضاء وقت أكبر في الميدان (المتاحف، والأماكن التاريخية، وأماكن العمل) لامـتلاك خـبرة
 مباشرة حول المواضيع المختلفة.

 .عمل بطاقات مختلفة للخطوات المختلفة، والتدريب على ترتيبها بالشكل الصحيح 

ستراتيجيات وطرق التدريس الني تتلاءم على المعلمين التدريب على جميع الا وترى الباحثة أن  
الدراسات السابقة على أوصت  الثلاثة (السمعي، والبصري، والحركي) حيثالتعلُّم  مع جميع أنماط

لـدى الطـلاب كمـا في دراسـة     التعلُّم  ضرورة تنويع استراتيجيات التدريس لتتواءم مع أنماط
 ).  ٢٠٠٩النادي(

 

  :تيعلى النحو الآالتعلُّم  ليبانماذج أس )٢٠٠٤؛ ومنشار،٢٠٠٠أبو هاشم ويلخص كلُ من (     

 ):Entwistieنموذج إنتويسل ( -١

في ظل التعلُّم  الفرد ومستوى نواتجتعلُّم أساليب  تم بناء هذا النموذج على أساس العلاقة بين  
 (Personal Meaning ثلاثة توجهات بدوافع مختلفة هـي: التوجـه نحـو المعـنى الشخصـي     

(Orientation والتوجه نحو إعادة الإنتاجية ،(Reproducing Orientation)   والتوجـه نحـو ،
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 ـ ، وعلى ذلك يرى إنتوسيل أن هناك ثلاثة)(Achievement Orientationالتحصيل اليب ـأس
  للتعلم هي:

م في ): ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بقـدرم ورغبتـه  Deep Styleالأسلوب العميق (  -أ 
البحث عن المعنى، واستخدام التشابه والتماثل في وصف الأفكار بصورة متكاملـة، عـلاوة   

استخدام الأدلـة والـبراهين في   إلى  على ربطهم للأفكار الجديدة بالخبرات السابقة، ويميلون
 الاستنتاجات.إلى  محاولتهم لفهم المواد، والوصول

درين على تذكر بعض الحقائق في موضـوع  ): يميز القاSurface Styleالأسلوب السطحي (  - ب 
ما، والتي ترتبط بالأسئلة في هذا الموضوع، ويعتمدون في دراستهم على التعليمات الواضحة 
والمناهج المحددة، والحفظ، وهؤلاء يجدون صعوبة في تكوين صورة عامة للموضـوع الـذي   

درين علـى تحديـد   يدرسونه، وفي ربط الأفكار مع بعضها بشكل مناسب، كما أم غير قا
 الأجزاء الهامة في الموضوع.

): ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بأم يبـذلون  Strategic Styleالأسلوب الاستراتيجي (  - ج 
بغرض النجاح في الامتحان، وهؤلاء يمتلكون اسـتراتيجيات تنظـيم   التعلُّم  جهداً كبيراً في

 الوقت بشكل فعال، كما أم يمتلكون قدرة تخطيط جيدة.

سـواء في  الـتعلُّم   أجريت دراسات كثيرة حول صدق نموذج إنتويسيل لأسـاليب  وقد
تمتع النموذج بدرجة مرتفعة مـن الصـدق،   إلى  البيانات العربية أو الأجنبية، وأشارت جميعها

وقدرته على التنبؤ بالتحصيل الدراسي للطلاب في المراحل التعليمية المختلفة، حيـث أجمعـت   
  التعلم.أساليب  توى تحصيل الطلاب باختلافالنتائج على اختلاف مس

 :)Kolpنموذج كولب( -٢

التجريبي، ويرى فيه التعلُّم  على أساس نظريةالتعلُّم  وضع كولب هذا النموذج لتفسير عملية  
عبارة عن بعدين الأول: إدراك المعلومات، والذي يبدأ من الخـبرات الحسـية وينتـهي    التعلُّم  أن

اني: معالجة المعلومات، ويبدأ من الملاحظة التأملية وينتهي بالتجريب الفعـال،  بالمفاهيم اردة، والث
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تعلُّـم   كمعالجة للمعلومات، وهـو التعلُّم  أنه من أفضل أنواعالتعلُّم  ومن خصائص هذا النوع من
متصل أساسه الخبرة، وعملية ديناميكية تعمل على تكيف الفرد مع البيئة المحيطة به، وأنه يتضمن ما 

  راء الأفعال بين الشخص والبيئة، وهذا يتم في أربع مراحل متتالية هي:و

): وتعني أن طريقة إدراك ومعالجة المعلومات مبنيـة  Concrete Experienceالخبرات الحسية ( - ١
 على الخبرة الحسية، وأن هؤلاء يتعلمون أفضل من خلال اندماجهم في الأمثلة، كما أم يميلون

دلاً من السلطة التي تتمثل في معلميهم أثناء عملية التعلم، ويستفيدون من مناقشة زملائهم بإلى 
مناقشتهم زملائهم، وكذلك التغذية الراجعة الخارجية، وهم ذوو توجه اجتماعي إيجـابي نحـو   

 غير فعالة.التعلُّم  الآخرين، ولكنهم يرون أن الأساليب النظرية في

): حيث يعتمد الاعتمـاد هنـا في إدراك   Abstract Conceptualizationالملاحظة التأملية ( - ٢
والتفكير ارد والتقويم المنطقي، والإفـراد الـذين   التعلُّم  ومعالجة المعلومات على تحليل موقف

ذلك يركزون على النظريات، والتحليل المنظم، والتعلم عن طريق السلطة، والتوجه إلى  يميلون
 و الأشخاص والآخرين.نحو الأشياء في حين يكون توجههم ضعيفاً نح

): ويعتمد الأفراد هنا على التجريب الفعـال  Active Experimentationالتجريب الفعال( - ٣
من خلال التطبيق العملي للأفكار والاشتراك في الأعمال المدرسية، والجماعـات  التعلُّم  لموقف

 ـإلى  الصغيرة لإنجاز عمل معين، وهم لا يميلون مون بالتوجـه  المحاضرات النظرية ولكنهم يتس
 النشط نحو العمل.

يحدد بناء على درجة الفرد في مرحلتين من المراحل السـابقة،  التعلُّم  ويرى كولب أن أسلوب
  )٢٠١٣الكناني والكندري، (وصفها كل من أساليب  وتنتج هذه الدورة أربعة

باسـتخدام   ): ويتميز أصحاب هـذا الأسـلوب  Convergers Style(بي الأسلوب التقار  -أ 
جريب الفعال والمفاهيم اردة، وكذلك قدرم على حل المواقف والمشكلات التي تتطلب الت

إجابة واحدة، وهؤلاء الأفراد في العادة عاطفيون نسبياً، ويفضلون التعامل مع الأشياء إذا ما 
التخصـص في العلـوم الطبيعيـة    إلى  قورنوا بغيرهم، واهتمامام في العادة ضيقة، ويميلون

 ية.والهندس
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): ويتميز أصحاب هـذا الأسـلوب باسـتخدام    Divergers Styleالأسلوب التباعدي (  - ب 
الخبرات الحسية والملاحظة التأملية، وكذلك اهتمامام العقلية الواسعة، ورؤية الموقـف مـن   
زوايا عديدة، ويؤدون أفضل في المواقف التعليمية التي تتطلب أنتاج أفكار عديدة، وبخاصـة  

ذهني، ويتسمون كذلك بالمشاركة الوجدانية الفعالة مع الآخرين، ويهتمون مواقف العصف ال
 بدراسة العلوم الإنسانية والفنون.

): ويتميز أصحاب هذا الأسـلوب باسـتخدام   Assimilator Styleالأسلوب الاستيعابي (  - ج 
جانـب  إلى  المفاهيم اردة والملاحظات التأملية، وكذلك قدرم على وضع نمـاذج نظريـة  

ستدلال الاستقرائي، ويستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة في صورة متكاملـة، ولا  الا
 التخصص في العلوم والرياضيات.إلى  يهتمون بالتطبيق العلمي للأفكار، ويميلون

): ويتميز أصحاب هذا الأسلوب باستخدام Accommodators Styleالأسلوب التكيفي (  -د 
ال، وقدرم على تنفيذ الخطط والتجـارب والانـدماج في   الخبرات الحسية والتجريب الفع

الخبرات الجديدة وحل المشكلات عن طريق المحاولة والخطأ معتمدين على معلومات الآخرين، 
 دراسة االات الفنية والعملية.إلى  ويميلون

  ):Verrmuntنموذج فيرمونت ( -٣

البنائيـة  الـتعلُّم   ليها عمليـات أو ما أطلق عالتعلُّم  لقد أفترض فيرمونت نموذجا لأساليب
)constructive learning processes  معتمدا على وجهة النظر البنائية الحديثة للتعلم وذلـك (

والتنظـيم   ،المعرفـة  فوقدف تقديم فهم متكامل للتعلم قدر الإمكان من خلال إدخال مفهوم ما 
، المعرفـة  فـوق ية والوجدانية، ومـا  : العرف، هياد على وجود ثلاثة أنشطة للتعلمـالذاتي، واعتم

المختلفـة  الـتعلُّم  أساليب  ي محاولة لوضع نموذج يتضمن جميع التوجيهات الموجودة في نماذجـوه
للتعلم وذلك عـن طريـق اسـتخدام    أساليب  أربعةإلى  م١٩٩٦د توصل فيرمونت في عام ـوق

  وهي: ،التحليل العاملي

 )Meaning Directed(الأسلوب الموجه نحو المعنى  - ١

   )(Application Directedالأسلوب الموجه نحو التطبيق - ٢
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 )Reproduction Directed(الأسلوب الموجه نحو إعادة الإنتاجية  - ٣

 )(Undirectedالأسلوب غير الموجه  - ٤

  وكل أسلوب تميز بمظاهر خاصة به توزعت في خمسة مجالات هي:  

 طريقة معالجة الطلاب معرفياً لمحتوى التعلم. - ١

 يه الطلاب للتعلم.طريقة توج - ٢

 العمليات الفاعلة التي تظهر خلال الدراسة. - ٣

 العقلية للطلاب.التعلُّم  نماذج - ٤

 الطريقة التي ينظم ا الطلاب تعلمهم. - ٥

  ):Biggsنموذج بيجز(  -٤

 على أـا طـرق   )(Biggs)،١٩٨٧أن بيجز يفسر نموذجه ( )٢٠٠٤،١٥١أشار منشار (
لتعلم لكل منهم عنصرين "دافع، استراتيجية" ويـؤدي  لأساليب  ويرى وجود ثلاثة، الطلابتعلُّم 

وأجرى بيجز دراسات كـثيرة حـول هـذا    ، التعلُّم أسلوبإلى  الاتحاد بين الدافع والاستراتيجية
  هي: ،للتعلمأساليب  ) حيث خرج منها بثلاثة١٩٨٧-٢٠٠١النموذج خلال الفترة الممتدة من(

المدرسـي  التعلُّم  ب هذا الأسلوب أنحيث يرى أصحا Surface Style)(الأسلوب السطحي   - أ
هو طريقهم نحو غايات أخرى أهمها الحصول على وظيفة، وهدفهم الأساسي هو إنجاز متطلبات 

 المحتوى الدراسي من خلال الحفظ والتذكر.

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بالدافعية الداخلية والفهـم  ) (Deep Styleالأسلوب العميق   -  ب
قدرة على التفسير والتحليل والتلخيص ويهتمـون بالمـادة الدراسـية    الحقيقي لما تعلموه، وال

وفهمها واستيعاا، ويقومون بربط الأفكار النظرية بالخبرات الحياتية اليومية، ولديهم اهتمامات 
 جادة نحو الدراسة.

أصحاب هذا الأسلوب الحصـول   وينصب تركيز)Achieving Style( الأسلوب التحصيلي  -  ت
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لا على مهمة الدراسة، ويتميزون بامتلاكهم لمهـارات دراسـية جيـدة     على أعلى الدرجات
 وتنظيم الوقت والجهد.

وهذه الأساليب تعتمد في جوهرها على ثلاث عمليـات للـتعلم لكـل منـها دافـع      
واستراتيجية كما يلاحظ مما سبق أن هناك قدر كبير من التشابه بين نموذجي انتوسيل وبيجـز  

  لعالمية التي قارنت بين النموذجين.وهذا ما أكدته الدراسات ا

  ):Dunn,Dunn andPriceنموذج دن ودن وبرايس (  -٥

لقد تم تطوير هذا النموذج على يد ريتادن وكينت دن على مدار أربعـين عامـاً، والـذي    
  اكتسب اسمه نسبة إليهما.

لدن ودن مثـالاً  التعلُّم أساليب  أن نموذجإلى  )١٩٩٨حيث أشارت موسى وعبد الفضيل (
هذه من تفضـيلات الـتعلم،   التعلُّم  والذي يعد بحق ذخيرة للتعلم، وتتكون ذخيرةالتعلُّم  حيا لبنية

  هي: ،حيث يتكون من خمس مجموعات من المثيرات تضم كل مجموعة من العناصر

 التصميم). -درجة الحرارة -الإضاءة -المثيرات البيئية (الصوت - ١

 البنية). -المسئولية -رةالمثاب –المثيرات الوجدانية (الدافعية  - ٢

الـتعلُّم   -مع الكبارالتعلُّم  -مع الأصدقاءالتعلُّم  -المثيرات الاجتماعية (التعلم الفردي - ٣
 بطرق مختلفة).

 الحركة). -الوقت -الطعام -المثيرات الفيزيقية (الأساليب الإدراكية - ٤

  التحليلي). -المثيرات النفسية (الأساليب الشمولية - ٥

  :)Feiderنموذج فلدر(  -٦

عند فلدر مجموعة من سلوكيات معرفية ونفسية تعمـل  التعلُّم  ) أن نمط٢٠١٦أشار عطية (
ليـدرك  الـتعلُّم   معاً بشكل ثابت ونسبياً تؤثر الكيفية التي يستجيب فيها المتعلم ويتفاعل مع بيئـة 

  تي:للتعلم ثنائية القطب عبرا عنها بالآأساليب  وقد تضمن نموذجها على أربعةالتعلُّم  محتوى
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 :-Active-Reflectiveالتأملي  -الأسلوب العملي - ١

بالممارسـة  الـتعلُّم  إلى  أولئك المتعلمين الذين يميلونالتعلُّم أساليب  يلائم هذا الأسلوب من
بالتفكير ارد والعمل الفـردي  التعلُّم  ويقابل ذلكالتعلُّم  والتجريب والعمل في مجموعات

  مط.وهذا يمثل القطب الثاني في هذا الن

 : -Sensing-Intuitive Styleالحدسي -الأسلوب الحسي - ٢

بالتفكير العياني أو بمـا هـو ملمـوس    التعلُّم  يلائم هذا الأسلوب المتعلمين الذين يفضلون
بـالتفكير التجريـدي   التعلُّم  ويسعون وراء الحقائق والمفاهيم الظاهرة الملموسة ويقابل هذا

  والبحث في النظريات وما وراء المعاني.

 : -Verbal-Visual Styleالبصري -الأسلوب اللفظي  - ٣

 بالأدوات والأشكال البصـرية لمـادة  التعلُّم  يلائم هذا الأسلوب المتعلمين الذين يفضلون
  بالعروض النظرية سواء أكانت شفهية أو مكتوبة.التعلُّم  ويقابل ذلكالتعلُّم 

 :-Sequential-Global Styleالكلي -الأسلوب التتابعي - ٤

بخطوات دقيقـة متتابعـة أي خطـوة    التعلُّم إلى  هذا الأسلوب المتعلمين الذين يميلون يلائم
  بالتفكير الكلي الشامل للموقف أو الخبرة التعليمية.التعلُّم  خطوة يقابل ذلك

المفضلة عند الطـلاب أمـر مهـم    التعلُّم  ومن خلال ما سبق يتضح أن مراعاة نماذج أنماط
ث أن معرفتها تساعد المعلمين على تصميم عمليـة تعلـيم فعالـة،    للحصول على تعليم فعال، حي

  الخاصة م.التعلُّم  فهم أفضل لعملياتإلى  وتساعد الطلاب في الوصول

 

المفضلة لـدى الطلبـة   التعلُّم  نماطأأن عملية التطابق والملائمة بين إلى  )٢٠١٧(أشار عباس 
وأساليب التعليم تعتبر مهمة تقع على عاتق المعلم، وهي مسؤولية من مسؤوليات المعلـم المعاصـر   
 المتطور في المدرسة المتطورة، ولذا فإن المدرسة التي نريد هي المدرسة التي تسهم في تطـوير أنمـاط  
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تعلُّـم   لمناسبة، وعن طريق تطابق أنماطالمفضلة لدى الطلبة، عن طريق توفير الظروف البيئة االتعلُّم 
  .تعليمأساليب  الطلبة مع ما يعرض عليهم من

عند الطالب ونمط التعلـيم  التعلُّم  ففي كثير من الأحيان يحدث نوع من عدم المواءمة بين نمط
"نتائج سلبية عنـد كٌـلّ مـن    إلى  ) ويؤدي ذلك٢٠٠٤(عند المعلم كما في دراسة جابر وقرعان 

بح ـعلم، فالطالب يشعر بالملل وعدم الانجذاب، وقد يتدنى تحصيله في الامتحانات، وتصالطالب والم
 ـ   ل، ـلديه توجهات سلبية تجاه الموضوع، ويشعر بانه غير جيد في هذه المـادة ويستسـلم. وبالمقاب

فالمعلم يواجه علامات متدنية من قبل الطلاب، وقد يشكك في كفاءته كمعلم من قبـل الطـلاب   
  الإداري.والنظام 

وللتقليل بين التناقض في الأنماط بين الطالب والمعلم ينصح الباحثون بالمواءمة بين نمط التعليم 
 ونمط التعلم، فكلما كانت الفجوة بين قصد المعلم وتفسير الطالب، زادت الفرصة لتحقيـق نتـاج  

  المطلوب.التعلُّم 

ة بـين إدراك الطالـب   )" أن جسر الهـو Cassidy) قول كاسيدي (٢٠٠٦المانع( توأورد
  والمعلم يلعب دوراً جوهرياً في تمكين الطلاب من زيادة تحصيلهم وخبرام التعليمية".

وعليه فمن المهم أن يلّم المعلّم بشخصيات طلاّبه، والأنماط والأساليب التي يتعلّمـون مـن   
ام وأنماط تعلّمهـم،  خلالها، ويحاول توفير مواقف تعليمية ونشاطات مناسبة لطلاّبه مراعياً شخصي

وفي المقابل كذلك يحرص الطالب على معرفة الطرق المناسبة له، والتعلم من خلالهـا، أو إيصـالها   
  لمعلميه لكي يراعوها أثناء ادائهم في الصف.

هامه الطالب ونمط تعلمه يعد قضية تعلُّم  لذا فإن مطابقة أسلوب المعلم في التعليم مع أسلوب
  يل وتكيف الطلبة.من أجل زيادة التحص

 

نمـط  لدى الطالب قدرات تكيفية تطـابق   حين يكونوتشويقاً  يكون أكثر نجاحاًالتعلُّم  إن
أن مطابقة أسلوب المعلـم   :أي، الذي تقدم فيه الخبرة التعليمية أسلوب التدريس تعليمه المفضل مع
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لذلك يشترك الطالب مع المعلم في طرق الملائمة،  ؛ونمط تعلمه ،الطالبتعلُّم  وبفي التعليم مع أسل
خبراء يستطيعون معالجة القصور الواضح في العملية التعليمية من هذه الناحيـة،  إلى  ونحتاج كذلك

الطالب ونمط تعليم المعلم أمر طبيعي ومتوقع، لذا لابد مـن أن  تعلُّم  وأن وجود اختلاف بين أنماط
  الطالب مع نمط تعليم المعلم.تعلُّم  تم ملائمة نمطت

  ) أنه يجب أخذ الجوانب التالية ببعين الاعتبار:٢٠٠٤(ويرى كل من جابر وقرعان  

 وتطوير الوعي لدي المتعلم.التعلُّم  تشخيص أنماط- ١

درايـة   عندما يكون المعلمون علـى إلاّ  والتعليم لا تتحققالتعلُّم  إن الموائمة الفعالة بين نمط  
باحتياجات طلام وقدرام وطاقام وأنماط تعلمهم المفضلة، ولتحقيق ذلك علـى المعلـم أن   
يستعمل أدوات التشخيص، التي أعدت لهذا الغرض من الأدوات والاستبانات الجاهزة لجميـع  

  أنماط التعلم.

 التنويع والتبديل في نمط التعليم:- ٢

ع التي تدرس، يكون الطلاب متنـوعين في أنمـاط   في جميع الصفوف، بغض النظر عن المواضي  
الطلاب المختلفة هـو أن يقـوم   تعلُّم  تعلمهم، ومن أكثر الطرق فعالية في تأقلم المعلم مع أنماط

 المعلم بتغيير نمط واستراتيجياته التعليمية وتقديم نشاطات متنوعة قدر الإمكان لـتلائم أنمـاط  
 سيحصل الطالب على بعض الأنشطة التي تتلاءم مع نمـط  المختلفة عند الطلاب، وبالتاليالتعلُّم 

  التعليمي، وبالتالي سينجح فيها أكثر من غيرها.

 تحت الإشراف:التعلُّم  تشجيع التغيير في سلوكيات الطلاب والتوسع في أنماط- ٣

هو طريقة ثابتة للتصرف تعكس أنماطاً سلوكية ثقافية، وكأي سلوكيات تتـأثر  التعلُّم  إن نمط  
التعلُّم  برات الثقافية، يمكن أن تتغير نتيجة لمرورها بخبرات تعليمية، وبالتالي يمكن اعتبار أنماطبالخ

على أا عادات أكثر منها صفات، وبالتدريب فإن الأنماط عند الفرد يمكن أن تـتغير، ولكـن   
  هذه النقلة يجب أن تكون تحت إشراف المعلم، وبمساعدة المشرف التربوي.
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 مع طرق توزيع مختلفة للمجموعات: توفير أنشطة - ٤

مجموعـات تبعـاً   إلى  في صف مليء بأنماط تعليمية مختلفة، من المفيد للمعلم أن يقسم الطلاب  
مجموعات تحـوي كـل   إلى  يمكن تقسيم الطلاب  هذا النوع منإلى  لأنماط تعلمهم. بالإضافة

  حيوية ومتعة. أكثرالتعلُّم  مختلفة، مما يجعلتعلُّم  مجموعة طلاباً بأنماط

مما سبق تبرز أهمية معرفة أنماط التعلم، حيث يوفر لنا المعرفة بالطرق المفضلة لـدى الطلبـة،   
 فيمكنهم ذلك من تنمية قدرام والتغلب على نقاط ضعفهم، وعندما يدرك المعلم أهمية معرفة أنماط

لأنشطة المخطط لهـا بشـكل   يستطيع توظيفها بما يخدم العملية التعليمية، وكذلك توظيف االتعلُّم 
  أفضل لتحسين التعلم.

 

ضرورة؛ لما لها أهمية في معرفة طرق تقديم الخبرات بما يتوافـق مـع   التعلُّم  تعد دراسة أنماط
  قدرات وميول كل طالب.

) بمراجعـة شـاملة   Hinton and Samuel 1992قد قام ( انه )٢٠١٧،١٣١(ورد عباسأ
مثـل هـذه الأنمـاط    إلى  المفضلة لدى الطلبة، ووضع بعض فوائد ودلالات التعرفالتعلُّم  لأنماط

تعلُّـم   ومراعاة المعلمين واستخدامهم لهذه الأنماط في ممارستهم المهنية، حيث مراعاة المعلمين لأنماط
ليـا  الطلبة يعمل على الإقلال من فشل طلبتهم ويرفعون من تحصيلهم وينمون لـديهم مفهومـاً عا  

للذات والثقة بالنفس، كذلك يساعدهم على التخطيط السليم والمتنوع للأنشطة الصفية بما يتناسب 
مع تفضيلات طلام، ويجعلهم أكثر مرونة في المواقف التعليمية، ويساعدهم على إيجاد مناخ صـفي  

  .يسوده جو من التواصل وتبادل الأفكار بينهم وبين طلام

 

فهوم انماط التعلم، واهميته ،وأنواع انمـاط الـتعلم حسـب الحـواس     متناول هذا المبحث 
المستخدمة، وابرز النماذج من اساليب التعلم ،كما استعرض المبحث ملائمة نمط التـدريس عنـد   

الي  المعلم مع نمط التعلم عند التلاميذ، كما قدم طرق الملائمة بين أنماط التعلم والتدريس، وتطـرق 
  فوائد انماط التعلم.  
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 

 

بأا "المرحلة الأولى من مراحل التعليم العام، ويكون عـادة   )١١٥,٢٠٠٣عرفها شحاته (
لى مرحلـة  بأا "المرحلة التي ت)٤٧٥,٢٠٠٥من سن السادسة إلى الثانية عشر" ، ويعرفها جرجس(

الروضة، ومدا ست سنوات ،يدخلها من أتم السادسة من عمره على الأقل، وتشمل هذه المرحلـة  
  .على حلقتين أولى وعليا مدة كل منهما ثلاث سنوات"

، التي يبتدئ التلميذ حياتـه التعليميـة   "المرحلة بأا) ٦٧,٢٠٠٦( العجمي والحارثي اوردو
 حاق بالتعليم وتلقي العلم، ومن ثم فهي ذلك النوع من التعلــيم يتهيأ جسمياً وعقلياً للالت عندما

والمهارات  النظامي الذي يأخذ مكانه بصفة أصيلة في أول السلم التعليمي، بقصد تحصيل المعـارف
  "الأساسية 
 يبـدأ  التي  هي مرحلة التعليم الأساسي سبق يتضح لنا أن المرحلة الابتدائية ومن خلال ما         

فيهـا معظـم المهـارات    ويـتعلم  نتهى في سن الثانية عشـر  وتمن عمر ست سنوات  لطفلفيها ا
  والمعلومات الأساسية .

 

تنبع اهمية المرحلة الابتدائية في كوا الركيزة الاساسية لأي نظام تعليمي محكم، حيث تـولى   
؛ لكوا تؤسس مهارات التلاميذ العامة في جميع اـالات  لةذه المرح اًوزارة التعليم اهتمام متزايد

  )اهميتها في الاتي:٢٠٠٤حيث اوجز فلاته (
  شخصية الطفل وتحديد إطارها العام بعد أن تشكلت عواملـها الاساسـية في   ٠صقل معالم

 المترل.
   يـة  وضع بذور التربية النظامية في جميع جوانبها الخلقية والجسـمية والفكريـة والاجتماع

 والسلوكية.
 .إعداد الطفل للمراحل التعليمية التي تلي المرحلة الابتدائية 
    ايـة المطـاف تمع على اعتبار أن هذه المرحلة قد تكونإعداد الطفل للحياة العامة في ا

 لبعض الأطفال.
 .تمعالمساهمة الفعالة في تحقيق أهداف التنمية الشاملة في ا  
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 
تعدّ المرحلةُ الابتدائيةُ الركيزةَ الأساسيةَ التي يعتمد عليها في إعداد الناشئين، وهي المرحلة      

واوردت  دة الصحيحة، والخبرات والمهـارات التي يتم ا تزويد الأطفال بالاتجاهات السليمة، والعقي
  كالاتي:أهداف المرحلة الابتدائية  )١٢٣,٢٠١٥(الحريري
  ،تعهد العقيدة الإسلامية الصحيحة في نفس الطفل ورعايته بتربية إسلامية متكاملة في خلقه

 .وجسمه، وعقله ولغته، وانتمائه، إلى أمة الإسلام

 دريبه على إقامة الصلاة وأخذه بآداب السلوك والفضائلت. 

 ددية، والمهـارات  تنمية المهارات الأساسية المختلفة، وخاصة المهارات اللغوية، والمهارات الع
 .الحركية

 .تزويده بالقدر المناسب من المعلومات في مختلف الموضوعات 

    تعريفه بنعم االله عليه في نفسه، وفي بيئته الاجتماعية والجغرافية ليحسن اسـتخدام الـنعم
 وينفع نفسه وبيئته.

 .تربية ذوقه البديعي وتعهد نشاطه الابتكاري، وتنمية تقدير العمل اليدوي لديه 

     تنمية وعيه ليدرك ما عليه من الواجبات وما له من الحقوق في حـدود سـنه وخصـائص
 المرحلة التي يمر ا وغرس حب وطنه والإخلاص لولاة أمره.

   توليد الرغبة لديه في الازدياد من العلم النافع والعمل الصالح وتدريبه على الاستفادة مـن
 أوقات فراغه.

 تعليمهلة من مراحل إعداد الطالب لما يلي هذه المرح.  

 
ة والنفسية والعقلية والانفعاليـة مـن   المرحلة الابتدائية للخصائص الجسمي أن معرفة معلمة

يماً ، تربوياً سـل يمكن المعلمة من توجيههن توجيهاً  التلميذاتالأمور المهمة ؛حيث أن فهم خصائص 
 لأنماط تعلم التلميذات فمقابلة الخصائص النمائية للتلميذات بأساليب واجراءات ، ومناشط ملائمة

كمـا   وفيما يلي ابرز خصائص نمو تلاميذ المرحلـة الابتدائيـة   من شأنه أن يرقي بالعملية التعليمية
  :) ٢٠١٤والفقي ومنصور( التويجريأوردها 
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 النمو الجسمي  
فالمرحلة تتمثل في النشاط الزائد والحيوية والفاعليـة،   هللطفل في هذ خصائص النمو الجسمي

 العضـلية والقوى الجسمية في نشاطه الحركي، ويتميز الذكور بالقوة  العضليةحيث يستخدم القوى 
أكثر من الإناث مما ،علهم أكثر حركة ونشاطا؛ لذلك يمارس الذكور أنواعا مختلفة من الألعاب غير 

، بينما أنشطة الاناث العضلاتلإناث فأنشطة الذكور تتميز بالعنف والقوة واستخدام التي يمارسها ا
تتميز بالهدوء والتروي والتفكير الهاد غير العنيف، وفي المرحلة الابتدائية يؤدي النمـو الحركـي إلى   

تغلب على زيادة الأنشطة الحركية العنيفة التي يمارسها الطفل ويميل إلى المخاطرة في بعض الأحيان لل
  بيئته المادية والاجتماعية . عقبة معينة لاستكشاف ما هو مجهول في

الأشـياء   المرحلة يكتمل نمو الحواس، فيتحسن الإبصار حيث يستطيع الطفل ممارسة هوفي هذ
وهذا عامل العضلية القريبة من بصرن بدقة أكثر ولمدة أطول، وتزداد دقة السمع، وتتحسن الحاسة 

  هارة اليدوية.مهم من عوامل الم
 حاسة السمع والبصر مصدرين أساسيين لاكتساب المهـارات والخـبرات ،  الباحثة أن  وترى

 ، تقديم أنشطة ووسائط متنوعة تراعى نمط تعلمهـم السـمعي والبصـري   لذلك يجب على المعلمة 
رحلـة  لذا ينبغي على المعلمة في هـذه الم  ،يتطور الأدراك الحسي لتلميذات في هذه المرحلةوكذلك 

وتوظيفها في خبرات ومواقف تعلمية وتعليمية مناسـبة ،   التلميذاتاستخدام الحواس المختلفة لدى 
  .ة والحركيةيرات الحسية والسمعية والبصريمن خلال تنويع المث

 النمو العقلي 

لمرحلة في طريقة التفكير، وقوة ملاحظته لما يـدور  ه الي والمعرفي للطفل في هذيظهر النمو العق
كما يتعلم الطفل ويدرك ويمارس المفاهيم الاجتماعية والأخلاقيـة،   من موضوعات وأحداث، حوله

والأمانـة   التي تصبح ذات مع بالنسبة له، فيفهم مع الخير والحق والواجب والتعاون والنظام والعدل
  .ةسؤوليالموتحمل 

لى الواقع، كمـا  هو واقعي حيث ينمو خياله عما كان إ المرحلة يتجه نحو ماه والطفل في هذ
  لى الكتابة.تظهر القدرة والسيطرة ع

نيات نمو ذكائـه في المسـتقبل،   المرحلة يصل الطفل إلى حوالي نصف إمكا هذهوفي منتصف 
م ج لديه القدرة على الابتكار، ويستمر التفكير ارد في النمو ويقوم على اسـتخدام المفـاهي  ضننو
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 وحدته. ويشترط في الموضوعات المقدمـة  هيادة مدته ومدافيلاحظ ز هوالمدركات الكلية، اما الانتبا
از خصائص النمو العقلي يجوعليه يمكن إبينها بسيطة للطفل أن تكون منظمة تنظيماً خاصاً والعلاقة 

  المرحلة على النحو التالي : هفي هذ
يفهـا في البحـث،   ظالمرحلة مما يمكنها مـن تو  هاكتمال النمو الحسي للتلميذة في هذ  -

 شاف البيئة المحيطة ا.واكت

 استخدام العقل في مواجهة المشكلات. علىالقدرة  -

 .، والقدرة على التعبيرهسرعة التذكر، والفهم، والانتبا -

المرحلة ضرورة ملحة تحتاج  هذهإن معرفة خصائص النمو العقلي للتلميذات في ومن الملاحظ        
؛ حتى تتمكن مـن التنويـع في الوسـائل    تلميذاا تدريساستخدام انماط التعلم في علمة عند الملها 

الخصـائص يعينـها في    هعلمة ذالمللتلميذات عقلياً، كما أن معرفة والأساليب والأنشطة المناسبة 
 تصنيف التلميذات وفق لنمط تعلمهن.

 نمو الاجتماعيال:  

 والجـوار  المرحلة يكّون الطفل صداقات مع اطفال المدرسة، والنـادي، والحديقـة،   هفي هذ
ويظهر ذلك في ميل الطفل الى تكوين علاقات داخل جماعات صغيرة يشترك معها في العاب متنوعة 
تحتاج إلى تفكير عقلي جماعي ويتعاون فيه مع أفراد اموعة كلها، وحيث يمثل اللعب الجماعي نموا 

النسبة لـبعض الاطفـال   كما تظهر صفات اجتماعية لها دلالاا ب المرحلة التعليمية، هأساسيا في هذ
وصفة التآلف والتواد، وصفة المنافسـة   الإيجابيةكصفة الزعامة والقيادة، وصفة التعاون والمشاركة 

والتمـرد، وصـفة    والأثرة، وصفة الانصياع والانقياد، وصفة الانطواء أو الانبساط وصفة العناد
 المشاركة الاجتماعية واللامبالاة .

 الـذاتي  الضبطة بفرديته ويزداد الشعور بالمسئولية والقدرة على المرحل هويشعر الطفل في هذ
 للسلوك وتتغير الميول وأوجه النشاط الطفولية إلى الاستقلال وحب الخصوصية ويتوحد الطفل مـع 

  الدور الجنسي المناسب له.

 من أهم مطالب النمـو  ةرحلة الابتدائيالمفي  التلميذاتبين  الحركيالتعلم  وتضيف الباحثة أن
والرحلات الميدانية والزيارات  الأنشطة الصفية حيث يجب على المعلمة أن تقوم بإعداد الاجتماعي،
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، اعـيش مـع نفسـه   تكيف  التلميذة تتعلم ، حيث ، التي تناسب النمط الحركي والألعاب اللغوية
على تحقيق  ةيساعد التلميذ النوع من التعلم، هذا بالإضافة إلى أن هذا سمن النا اتفاعل مع غيرهتو

  .أفضل نمو ممكن

للاشتراك في الجماعـات   اظهور روح العمل الجماعي، وميلهرحلة هذه المفي  التلميذةويرافق 
 ـ اإشباعا لغريزة حب القيادة والغلبة والسيطرة التي تلح عليه ، والعمـل الجمـاعي في   افي أعماقه

  تنويع الاساليب والانشطة التعليمة. يحتاج إلى المرحلة  هذه

 اللغوي النمو 

وتنمو لديـه   تزداد حصيلته اللغوية بصورة واضحة وبشكل ملحوظ، المرحلة هذه فيالطفل 
 والمصـطلحات  والمفاهيممهارتا القراءة والكتابة، و يظهر النمو اللغوي بوضوح عند استخدام اللغة 

تسـب  التعامل اليـومي، فيك  خلال، ومن نبالآخري الاحتكاكوتنمو اللغة من  ،اللغوية الصحيحة 
عبارات  في هكنه وصف ما يشاهديمثم ، ومن والأشخاص الموضوعاتمتباينة عن  تعبيريةالطفل طرق 

 غـير  – الاستخداملفظية، مع ما قد يصاحب ذلك من استخدام قواعد اللغة ونظامها النحوي، أو 
 ـيسـتطيع أن   المرحلة هذه فيأن الطفل  إلى النحوية وأصولهاقواعدها  فيللغة  –السليم   بـين  زيمي

يقرأ الطفل للفهـم،  والحروف ، وكذلك  والأفعال الأسماء بين يميزو، المتضادةأو  المترادفةالكلمات 
موضـوعا   يكتـب ويستطيع أن الموضوع ،عما قرأ، ويستطيع استخراج العناصر الرئيسة من  عبريو
الشفهي، ويظهر الفهم  التعبيرمن  أفضلبشكل  يعبر كتابياً، كما يستطيع خيالياًوصفياً ، أو  إنشائيا ً

   .يقرأ لما الأدبيوالتذوق  الفني والاستماع

؛ التركيز على الانشطة السمعية اللغويـة  المعلمةيجب في هذه المرحلة على أنه  وترى الباحثة 
 اكتساب اللغة قراءًة وكتابةً مما يزيدفي رحلة الم لأهمية هذه النمط السمعي تواستخدام  استراتيجيا

  .ة لدى التلميذاتالحصيلة اللغوي

 النمو الانفعالي 

طفولـة   الىتتميز مرحلة النمو هذه على أا الفترة ينتقل فيها الطفل من مرحلة طفولة ثائرة  
  وادعة مطمئنة في الفترة المتأخرة.
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ير عما يظهر النمو الانفعالي للطفل فيما يظهر من انفعالاته المختلفة مستخدماً اللغة للتعبحيث 
 ، ويبدو ذلك في استخدام الألفاظ بطلاقة ويسر بعـد أن كـان  هوينبذ هومالا يريد يريدن ويرغبه،

كان سلوك البكاء والصراخ وسائل تعبيرية  يستخدم الاشارة والحركة للتعبير عن انفعالاته، وبعد أن
وجـذب   الآخرينوالمرح ومشاركة  الضحكتلك الوسائل ويحل محلها  تضعفللحصول عل رغبته، 

والأحجار  هر هذا النمو بوضوح في ميل الطفل الى جمع اشياء معينة مثل طوابع البريد،ويظ ،انتباههم
  المختلفة، وقصاصات من الات والصحف.

اً المرحلة الابتدائية له دورلتلميذات صائص النمو الانفعالي لخ علمة الممعرفة تضيف الباحثة أن 
 ـ الصفيةواقف المالتلميذات في مساعدا على ضبط انفعالات  كبير في ث يمكـن  للمعلمـة   ، حي

الخصائص في توجيه انفعالان توجيهاً سليماً ، وغرس الاتجاهات السليمة لديهن،  هالاستفادة من هذ
بما يؤدي الى الاستقرار  التعلم أنماط تستطيع المعلمة أن تكيف أساليب كما وتحقيق الثقة في أنفسهن،

  .الانفعالي للتلميذات

نمط تعلمهن ،لذا يجـب   و هناك ارتباط وثيق بين خصائص نمو التلميذات يلاحظ أنمما سبق 
م والنمو تتبـاين لكـل تلميـذة في    نماط التعلُتلم ا، بحيث تكون على وعي بأن أعلى المعلمة أن 

علـى  لزامـاً  ومن ثم يصبح  والاجتماعي، واللغوي، والانفعالي، مستوى النمو الجسمي، والعقلي،
ميم وتطبيق خبرات تعلم ملاءمة لمرحلة النمو التي تمر ا التلميذة وفـق لـنمط   أن تقوم بتص المعلمة

  ولتصل التلميذة إلى أفضل مستوى متوقع منها. ؛النمو الشامل والمتكامل  لتحقيقتعلمها؛ 


 

، لأن عملية التعليم ليست مـن  ئيسي هو تحسين العملية التعليميةأن دور المشرفة التربوية الر
 ةالمشرف اتاج إلى العون والمساعدة  وبالتأكيد فإن أقرب الموجهين لهتح ةالعمليات السهلة، لذا فالمعلم

أنماط لى مجموعات حسب إ التلميذاتمن خلال وضع قواعد لتصنيف  ساعدتيمكن أن التي  ةالتربوي
أو غير ذلك من الأسس وحسب ما يتطلبه الموقـف  ، تحديد جوانب الضعف في تحصيلهم أوالتعلم ،
  .، ويبرز دور المشرفة في الاتيالتعليمي

 العمل على تطوير المنهج وذلك بتصميم المناهج وإعادة تصميمها من حيث الأهداف. 
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  يئة لقيام بمهمـة التـدريس   ل الجيدة والكفاءات الكافية، الأعداد وتوفير التدريسية، الهيئة
 وتسهيل عملياته ومراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ.

 المـواد  وتسـتغل  المعلمين أداء وتفعل التلاميذ، تعلم تنشط علمية طرق وفق التدريس تنظيم 
 .  المتوافرة

 التلاميـذ  فـراغ  وتستغل فيه، مرغوبا تعلما تقدم بحيث وتنظيمها التعليمية التسهيلات إيجاد 
 وقدرام وإمكانام.

  والدراسـات  بالأبحاث والقيام وتقديمه، التعليم تنظيم على تساعد التي بالمواد المعلمين تزويد 
 .بالعمل للقيام الملائمة المواد لإعداد

 في وتجريبها التدريس وطرق الخبرات تنفيذ من تمكن التي التربوية الخدمات تنظيم على العمل 
 ربوية تؤدي إلى تحسين أداء المعلمين.ت ومؤتمرات متخصصة اغلمش

  م، وتحديد الأساسية، بالمعلومات تزويدهم خلال من المعلمين توجيهموقـع  وبيان مسؤوليا 
 .والتقدم للتطور القابل التنظيمي الهيكل في منهم كل

 وعمليـات  طرائـق  بتقديم الخاصة الرعاية طريق عن العاديين غير التلاميذ رعاية على العمل 
 ريس مناسبة لهم.تد

 نظيم وتحليل المعلومات للتزود بالتغذيـة الراجعـة وتحسـين    والت والتخطيط التدريس تقويم
 .)٢٠١٦ ، (الدليميسالتدري

 

تناول هذا المبحث مفهوم المرحلة الابتدائية، واهميتها، وكذلك استعرض اهم أهداف المرحلة 
 ـ واخـيراً  ،وعلاقتها بأنماط التعلملمرحلة الابتدائية تلاميذ ا نمووإضافة الي خصائص  تدائية،الاب تم خ

دور المشرفة التربوية في مساعدة معلمات المرحلة الابتدائية على اسـتخدام أنمـاط   المبحث بعرض 
    .التعلم في تدريس تلميذان

  
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 

 

ريت العديـد  ـباهتمام كبير من قبل الباحثين والتربويين، فقد أجالتعلُّم  حظي موضوع أنماط

 ـ  رق ـمن الدراسات والأبحاث، حيث تطرقت هذه الدراسات الموضوع من الناحية النفسـية وط
الـتعلُّم   التدريس والاحتياجات التدريبية للمعلم، وأن هذه الدراسات تناولت الموضوع في أنمـاط 

لاقتها بالمتغيرات الأخرى مثل المستويات الدراسية، والمتغيرات الشخصية والعقليـة، وكـذلك   وع

داف تلـك  ـبالتحصيل الدراسي، والمستوى الدراسي، وصفاً وتحليلاً، وعلى الرغم من اختلاف أه

 ـ   ات ـالبحوث والدراسات في مناهجها، فأا تلتقي جميعها في ضرورة إجراء المزيـد مـن الدراس

  .التعلُّم  لقة بأنماطالمتع

  وقد اتبعت الباحثة المنهج التالي في ذكر الدراسات السابقة:

ذكر مؤلف الدراسة وتاريخ الدراسة، وهدف الدراسة، ومنهج الدراسة، وأدوات الدراسـة  
الأقـدم  إلى  وعينتها، وأبرز نتائج الدراسة المرتبطة بالدراسة الحالية، ويكون العرض من الأحـدث 

  وفقا لما يلي: ) دراسة١٨( يختم بتعليق على الدراسات السابقة، وبلغ عددها تأريخاً، ثم

  )٢٠١٩دراسة الحربي(

تحديد درجة مساهمة المشرف التربوي في مساعدة المعلم على اسـتخدام  إلى  قصدت الدراسة   
، البصري في تدريس طلاب المدارس الثانوية من وجهة نظر معلمـي العلـوم الطبيعيـة   التعلُّم  نمط

هدفت ، من ناحية أخرى، السمعي والحركيالتعلُّم  أنماط مساعدة المعلم على استخدامإلى  بالإضافة

الكشف عن فروق الدلالة الإحصائية لاستجابات أفراد عينة الدراسة وفقًا (الموضوعات إلى  الدراسة

التربوية). وتكون  الدورات التدريبية المؤهل العلمي)، عدد سنوات الخبرة في التدريس، التي يدرسها
لـذلك  ، )٥٥٠مجتمع الدراسة من جميع معلمي العلوم الطبيعية في المرحلة الثانوية بمكة المكرمـة ( 

  ) معلم.٥٥٠تكونت عينة الدراسة من (
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لجمع البيانـات مـن عينـة     الاستبانةواتبعت الدراسة المنهج الوصفي للمسح وتم استخدام  
موافقة أفراد عينة الدراسة على درجة مسـاهمة   -١يلي: الدراسة حيث أظهرت نتائج الدراسة ما 

البصري في تدريس طـلاب المرحلـة   التعلُّم  المشرف التربوي في مساعدة المعلم على استخدام نمط
 ـ ، )٤,١٧(الثانوية (كبير) بمتوسط حسابي  اعدة ـوكذلك درجة مساهمة المشرف التربـوي في مس

، )٤,١٢وتي والتعلم الحركي (كبير) بالوسـائل الحسـابية (  الصالتعلُّم  المعلم على استخدام أسلوب
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عينة الدراسـة علـى درجـة     -٢ ) على التوالي.٤,١٧(

 ـالتعلُّم أساليب  مساهمة المشرف التربوي في مساعدة المعلم على استخدام ة في تـدريس  ـالمختلف
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى   -٣ العلمي.العلوم الطبيعية بسبب المواد أو المؤهل 

) بين أفراد عينة الدراسة على درجة مساهمة المشرف التربوي في مساعدة المعلـم  α ٠,٠٥الدلالة (
لسـنوات مـن الخـبرة     المختلفة في تدريس العلوم الطبيعية المنسوبة.التعلُّم أساليب  على استخدام

  والدورات التدريبية.

  )  Ajideh, Zohrabi & Pouralvar 2018,ة وزوهربي وبورالفر(دراسة اجيد

لطلاب كليـة العلـوم والآداب في   التعلُّم  الكشف عن العلاقة بين أنماطإلى  هدفت الدراسة  
إحدى الجامعات الإيرانية واستراتيجيام التي يتبعوا لقراءة اللغة الإنجليزية لأغـراض خاصـة في   

طالبا وطالبة يدرسون في السنة الأولى والثانية في  )٣١٣(كونت العينة من البيئات الأكاديمية. وقد ت
تخصصات علمية). ولتحقيق أهداف الدراسـة   ١٤٨تخصصات أدبية) و ( ١٦٥تخصصات مختلفة (

) إستقصـاء  ٢الإدراكـي و ( الـتعلُّم   ) استبيان تفضيل أسلوب١قام الباحثون بتطبيق مقياسين :(
د نمط إستراتيجية القراءة ( المعرفية، الفوق معرفية، المواد المساندة) وقد إستراتيجيات القراءة لتحدي

اللغة الفارسية (لغة الطلاب الأم). وكشفت نتائج معامل إرتباط بيرسـون أن  إلى  تم ترجمة المقياسين
الحركية والسمعية والبصرية والحسية على أـا تمثـل   التعلُّم  طلاب الأقسام الأدبية يفضلون أنماط

الحسـي الحركـي   التعلُّم  رئيسية بالنسبة لهم، بينما أبدى طلاب العلوم تفضيلهم لأنماطتعلُّم  نماطأ
الأخرى نمطا ثانويا بالنسبة لهم. وقد التعلُّم  في حين تمثل أنماطالتعلُّم  فقط باعتباره نمطهم الرئيس في

داب والعلـوم في قـراءة   الآ كثر شيوعا التي يطبقها طلابوجد أيضا أن استراتيجيات القراءة الأ
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نصوص اللغة الإنجليزية لأغراض خاصة هي الاستراتيجيات المعرفية. وتشير النتائج بأنه يمكن القول 
بأن طلاب الآداب يتعلمون بشكل أفضل عندما يشاركون بفعالية في خبرات التعلم، ولديهم فرص 

ق عمل. من ناحية أخرى، يمكـن  للتدريب العملي، ويتعرضون للمعلومات السمعية ويعملون في فر
لديهم عندما تكون لديهم فرص للمشاركة حسـيا في  التعلُّم  لطلاب العلوم الاستفادة من إمكانات

تجارب الفصل الدراسي، يتذكرون المعلومات جيدا عندما يشاركون بفعالية في الأنشطة والـرحلات  
الإدراكيـة  أساليب الـتعلُّم   رتباطية بين الفصل. وأظهر تحليل العلاقة الاالميدانية ولعب الأدوار في

السـمعي لطـلاب الآداب   الـتعلُّم   المفضلة لدى العينة واستراتيجيات القراءة لديهم أن أسـلوب 
ستراتيجية المعرفيـة لقـراءة اللغـة    ب العلوم فقط مرتبط إحصائياً بالاالحسي لطلاالتعلُّم  وأسلوب

من أجل تسهيل الفهم القرائي لدى طلاب اللغـة  الإنجليزية لأغراض خاصة. وتوصي الدراسة بأنه 
الإنجليزية لأغراض خاصة لدى طلاب الآداب ومساعدم على تحسين إنجازام في القراءة، فيجـب  

المحاضرات في مجال تخصصهم. أما ما يتعلق إلى  سمعية وفيرة مثل الاستماعتعلُّم  أن يتعرضوا لخبرات
يد هؤلاء الطلاب بالعديد من حالات المشـاركة الفعالـة في   بطلاب العلوم فيمكن أيضا اقتراح تزو

  أنشطة الفصول الدراسية والرحلات الميدانية ولعب الأدوار.

  Austria) (2018,دراسة استرا

للطلاب الآسيويين الـذين يدرسـون في قـبرص    التعلُّم  استكشاف أنماطإلى  دف الدراسة  
 رتباطية بين نمـط ريسهم، وما إذا كان هنالك علاقة اتدساا على طرائق التدريس المتبعة في اوانعك

ستراتيجيات التعليمية المقترحة التي من شاا زيادة التحصـيل  الحسي والتجريبي، وما هي الاالتعلُّم 
وفي سبيل ذلك، قامت الباحثة بتطبيق المنهج الوصفي المسحي على عينة قصدية  التعليمي للطلاب؟

تلفة من دول أسيا ك الهند، النبيال، باكسـتان في  ن يمثلون جنسيات مخلأسيويين والذيمن الطلاب ا
ت الدراسـة،  . ولتجميع بيانا٢٠١٧-٢٠١٦إحدى الجامعات التابعة لقبرص خلال العام الدراسي 

الحسـي  التعلُّم  ستبانة تتكون من مقياس ليكرت الخماسي لقياس تفضيلاتفقد استخدمت الباحثة ا
 ٣٠، نيباليـاً  ٣٠، هنـدياً  ٣٠( طالبـاً  )٩٠(بي وقامت بتوزيعها علـى  التجريالتعلُّم  وتفضيلات

ختبارات الوصفية أن الطلاب الآسيويون يتعلمون من خلال التفكير باكستانيا). وقد دلت نتائج الا
رتباطيـة دالـة   تعلم بالممارسة. وأثبتت نتائج الاختبارات الاستدلالية أن لا توجد علاقة االنقدي وال
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الحسي والتعلم التجريبي. وقدمت الدراسة توصيات بأن يقوم المعلمـون بتـوفير   التعلُّم  إحصائيا بين
أنشطة في الفصل من شأا أن تعزز مهارات التفكير النقدي للطلاب مثل تحليل الحالـة والأنشـطة   

 ـ التعلُّم  العملية، ومع ظهور التكنولوجيا، فإنه من الممكن أيضا استخدام منهجية يم المخـتلط (التعل
قترحت الدراسة يدة في عملية التعليم والتعلم. واالإلكتروني والتعليم وجها لوجه) كاستراتيجية جد

كذلك بأنه يمكن لمؤسسات التعليم العالي في قبرص تدعيم تعليم الطلاب بواسـطة التكنولوجيـا في   
الإنترنـت  المخلوط حيث المحاضرات والأنشـطة عـبر   التعلُّم  الفصل الدراسي، واستخدام منهجية

والتمارين المخبرية والواجبات التي يتم تحميلها في نظام إدارة التعلم، ويتوجب على المعلمين كـذلك  
إعداد المواد التعليمية باستخدام العروض التقدمية ومقاطع الفيديو والمواد المرئيـة   -حسب الباحثة-

تراتيجيات التدريس وإنشـاء  الفصل؛ وتوفير تدريب هيئة التدريس على اسإلى  الأخرى قبل الذهاب
  مواد تعليمية تدعم التكنولوجيا.

  ) (Derakhshan & Shakki,2018دراسة دريككشان وشيكي

اللغـة  تعلُّـم   فحص العلاقة بين الطلاب المتقدمين والمنخفضين علميا فيإلى  هدفت الدراسة  
رتباطية لضوء على العلاقة الاالإنجليزية كلغة أجنبية وبين أنماط تعلمهم. كما هدفت الدراسة لإلقاء ا

متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية في إيران وبين مسـتويات كفـاءم في اللغـة    تعلُّم  بين أنماط
ستخدم الباحثون المنهج الترابطي وتصـميم المنـهج الأثـر    ليزية. ولتحقيق أهداف الدراسة، االإنج

ءة في اللغة الإنجليزية مـن خـلال   ى الكفاالرجعي وقاموا بتطبيق أدوات قياس مختلفة لقياس مستو
 الإدراكي لقياس تفضيلات أنماطالتعلُّم  ختبار آيلتس العالمي كما تم تطبيق استبيان تفضيل أسلوبا

طالبـا   ١٢٠لدى عينة الدراسة. وقد تكونت العينة التي تم اختيارها بالطريقة العشوائية من التعلُّم 
ية في تخصصي طرق تدريس اللغة الإنجليزية والأدب الإنجليـزي  يدرسون اللغة الإنجليزية كلغة أجنب

م في اللغة الإنجليزية حسب أداؤهم في ) عاماَ وتم تصنيف كفاء٢٤-١٧ا بين (تتراوح أعمارهم م
مستوى عالي ومستوى منخفض. كشفت نتائج اختبار التائية للعينات المسـتقلة  إلى  ختبار الأيلتسا

تعلُّـم   رتباطات ذو دلالة إحصائية بين تفضـيلات نمـط  هناك بعض الال ارتباط سبيرمان أن ومعام
الطلاب ومستويات الكفاءة في اللغة الإنجليزية. فقد أظهرت النتائج أن الطلاب الـذين يتمتعـون   

، الحركية والمحسوسة أكثر من الأنمـاط الأخـرى  التعلُّم  بمستويات عالية من الكفاءة يفضلون أنماط
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السمعي، البصري، الجماعي، والفردي. في حين كشفت النتـائج أن  لتعلُّم ا وهي تفضيلات أسلوب
منخفضو الكفايات من الطلاب يميلون بشكل كبير نحو الأنماط المرئية والنمط الجماعي. وأوصـت  

الطـلاب  تعلُّـم   الدراسة بأنه من الضروري أن يكون المعلمون أكثر وعياً بالاختلافات في أنمـاط 
م الدراسي يقدم معلومات تجذب الطلاب بـاختلاف مسـتويام في اللغـة    والتأكد من أن منهجه

ويجـب  التعلُّم  الخاصة م أثناء عمليةالتعلُّم  الإنجليزية. ويجب تعليم الطلاب كيفية استخدام أنماط
يوصى المعلمون بأن يكونوا مسـؤولين   اللغة.تعلُّم  إشراكهم وانخراطهم بشكل أكثر فعالية في عملية

  د الفروق الفردية لطلام، أو فهم كيفية تلبية احتياجام.عن تحدي

  (Şener & Çokçalışkan, 2018)سينير وكوكلاسكان  دراسة

لـدى  التعلُّم  رتباطية بين الذكاءات المتعددة وأنماطالكشف عن العلاقة الاإلى  سعت الدراسة  
وق ذو دلالة إحصـائية تعـزى   معرفة ما إن كان هنالك فرإلى  طلاب المرحلة الثانوية. كما هدفت

والذكاءات المتعددة للطـلاب،  التعلُّم  لمتغير الجنس في أن يلعب دورا في العلاقة الإرتباطية بين أنماط
 للدراسـة  القصدية عينةالولتحقيق أهداف الدراسة، فقد استخدم الباحثان المنهج الكمي وتكونت 

يدرسون اللغـة   ٢٠١٦-٢٠١٥ام الدراسي طالبا وطالبة من مدرسة حكومية في تركيا الع ٨٨من 
) اسـتبيان  ١الإنجليزية كلغة أجنبية. ،واستخدم الباحثان أداتين رئيسيتين لتجميع بيانات الدراسة :(

 )٦(تحتـوي  التعلُّم  عبارة تختص باستراتيجيات )٣٠(الإدراكي و يتكون من التعلُّم  تفضيل أسلوب
الـتعلُّم   الحركـي، التعلُّم  المحسوس،التعلُّم  البصري،علُّم الت السمعي،التعلُّم  أقسام رئيسية تتضمن:

مهارة فرعية تتضمن كـل   ٨٠) قائمة الذكاءات المتعددة تتكون من ٢الفردي، والتعلم الجماعي، (
عبارات في شكل مقياس ليكرت الخماسي. وقد تم إجراء معامل الصـدق والثبـات    )١٠(مهارة 

تسـاق داخلـي   د حصولهما على درجة ثبات ومعامـل ا سة بعللأداتين وتطبيقهما على عينة الدرا
ختبارات التائية المستقلة أن الطلاب لديهم تقريبا كل هذه الأنـواع مـن   ا مرتفعة. وكشفت نتائج

الحسي والسمعي حصل على أعلى متوسـطات  التعلُّم  أنماط التعلم، ولكن في الغالب وجد أن نمطي
كاء الطبيعي والبصري والحركي قد حصلت على متوسطات حسابية. وأظهرت النتائج أن أنواع الذ

لح الإنـاث،  وجود اختلاف كبير بين الذكور والإناث لصـا إلى  مرتفعة. وأشارت التحليلات أيضا
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فقد لـوحظ أن معظـم أنـواع    التعلُّم  رتباطية بين الذكاءات المتعددة وأنماطوفيما يخص العلاقة الا
رتباطية وصي الدراسة بأن وجود العلاقة الارتباط إيجابي متوسط. وتكانت لها االتعلُّم  الذكاء وأنماط

تفيد في تصميم الدروس والمواد وبيئة التعلم، ويمكن للمدرسين التعلُّم  بين الذكاءات المتعددة وأنماط
طلام وذكائهم من خلال تقنيات مختلفة، فيمكنـهم، علـى   تعلُّم أساليب  اتخاذ خطوات لتحسين

وظيف مهام وممارسات أسهل حتى يكون الطلاب أكثر ارتياحا للتحصيل التعليمـي.  سبيل المثال، ت
علاوة على ذلك، يمكنهم تخطيط وتقديم العديد من الأنشطة المختلفة بحيث يمكن لعدد كـبير مـن   

والذكاء المختلفة الاستفادة من التعليم الذي يتلقونه. وتقترح الدراسـة  التعلُّم  الطلاب ذوي أنماط
  نتائج أكثر موثوقية بحيث يمكن تعميمها.إلى  دراسات مستقبلية لعينة كبيرة للوصولإجراء 

  (Asrining Tyas & Safitri, 2017)دراسة اسرينق تايز وسافيرتر 

السائد لدى طلاب المستوى الثالث في برنـامج تعلـيم   التعلُّم  معرفة نمطإلى  هدفت الدراسة  
ندونيسيا وفقاَ لمتغير النوع البشـري.  إ-لثقافية في جامعة براويجا سات االلغة الإنجليزية في كلية الدرا

ولتحقيق أهداف الدراسة، قام الباحثون بتطبيق المنهج الكمي المسحي من خـلال توزيـع مقيـاس    
من الإنـاث) بعـد    ٦٦ذكور و ٣٤طالب ( ١٠٠على عينة قصدية قوامها التعلُّم  تفضيلات نمط
التعلُّم  أن نمطإلى  لأم والتأكد من صدق وثبات الأداة. أشارت النتيجةلغة العينة اإلى  ترجمة المقياس

٪) في حين أن نمط التعليم المفضل لدى الطالبات هو النمط  ٤١السائد للذكور هو النمط الحركي (
%) للمجموعة . تظهر نتيجة الدراسة أيضـا أن كـلا   ٣٢الحركي والجماعي ويقدر نفس النسبة (

أن النمط الحركي هو النمط المحبب لديهم. أشارت النتـائج  إلى  الإناث يميلانالجنسين من الذكور و
أن الطلاب يتعلمون بشكل أفضل عندما يمارسون التجربة بأنفسهم وإشراكهم بـدنيا في  إلى  كذلك

تجارب الفصل. وأم يتذكرون المعلومات جيدا عندما يشاركون بنشاط في الأنشـطة والـرحلات   
جانب ذلك، يفضلون نمط العمل الجماعي ،وتوصي الدراسة أنه يمكـن  إلى  لأدوار.الميدانية ولعب ا

لتكييف الأنشطة المناسبة مـع أسـلوب الـتعلم.    التعلُّم  للطلاب استخدام المعلومات الخاصة بنمط
علاوة على ذلك، فبالنسبة للمعلمين، يمكن أن تكون نتيجة هذا البحث بمثابـة محفـز لتخطـيط    

هذه. وتقترح الدراسة أن تقوم دراسـات  التعلُّم  ومراقبتها وتقييمها وفقًا لأنماط الأنشطة وتنظيمها
  مستقبلية تأخذ في حسباا بعض الخصائص للعينة كالعمر والتقدير والتحصيل الدراسي.
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  )Sultana, Muthurajan & Khairuddin 2017,(سلطان وموثرجان وكاردان دراسة

رتباطيـة  وما إذا كان هنالك علاقـة ا التعلُّم  ودافعيةتعلُّم ال امتحان أنماطإلى  هدفت الدراسة
بينهما لدى بعض الطلاب الثانوية العامة في ماليزيا. ولتحقيق أهداف الدراسة، قام الباحثون بتطبيق 

محكي محكم تم تطبيقه علـى  تعلُّم  المنهج الوصفي المسحي؛ إذ جرى توزيع مقياس يضم قائمة أنماط
 ـ ارهم بالطريقة العشوائية تم اختيطالبا  )٥٠( رت من طلاب المدارس الثانوية في ماليزيا. وقـد أظه

الجمـاعي  الـتعلُّم   نحرافات المعيارية أن غالبية الطلاب يفضلون أنماطنتائج المتوسطات الحسابية والا
 يليه، )٣,٨٨(البصرية بمتوسط قيمته التعلُّم  يليه أنماط، )٤,٠٧حيث كان قيمة المتوسط الحسابي ( 

وأخـيرا   )٣,٦١(الفردية بمتوسـط  التعلُّم  ثم أنماط، )٣,٦٦(السمعي بمتوسط قيمته التعلُّم  أنماط
الجماعي هو أسـلوب  التعلُّم  أن نمطإلى  ). تشير الدراسة٣,٥٤الحركية بمتوسط بلغ (التعلُّم  أنماط

البصـري يسـمح   التعلُّم  ناجع ويتيح استيعاب التنوع الحاصل بين الطلاب. وبالمثل، فإن أسلوب
للطالب بتحديد مكامن القوة والضعف في شخصيته الخاصة به. وقد يستخدم المعلمـون التحفيـز   

البصري. كما أظهرت نتيجـة هـذه الدراسـة    التعلُّم  في نمطالتعلُّم  والألعاب كاستراتيجيات في
الدراسـة الحاليـة    بين الطلاب. وتقترحالتعلُّم  ودافعيةالتعلُّم  إرتباطات دالة إحصائيا بين أسلوب

الـتعلُّم   تكوين فهم أعمق لأنماطإلى  إجراء بحوث مستقبلية على عينات كبيرة من الطلاب للحاجة
موثوقية أكبر لنتائج هذه الدراسـات ومـن ثم   إلى  بين طلاب المدارس الثانوية، وحتى يمكن الوصول

  يمكن تعميم نتائجها على نطاق أوسع.

  )٢٠١٧دراسة المطوع (

والتفكير السائدة لـدى طلبـة كليـة التربيـة     التعلُّم  معرفة أنماطإلى  الدراسةهدفت هذه 
بالدوادمي في جامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية. ولتحقيق هدف الدراسة، طبقت أداة القياس 

) فقـرة.  ٣٠لأداة، وقد اشتملت الأداة على (من الخصائص السيكومترية ل(الاستبانة) بعد التحقق 
وطالبة، اخـتيروا بالطريقـة العشـوائية البسـيطة، وتم      طالباً )٣٧٥عينة الدراسة من (وتكونت 

استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على الاسـتبانة،  
للمقارنة بين اسـتجابات   ( ONE - WAY - ANOVA)كذلك استخدم تحليل التباين الأحادي
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 ” T - test “"ت سة على أداة القياس تبعا لمتغير التخصص، في حين اسـتخدم اختبـار  عينة الدرا

موعتين مستقلتين للمقارنة بين تقديرات عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس. وقـد أظهـرت نتـائج    
  الدراسة سيادة النمط المتكامل، يليه النمط الأيسر لدى طلبة كلية التربية بالدوادمي.  

  )٢٠١٦ري(دراسة المطي
لمعلمي ومعلمات التربية الاجتماعيـة في مجـال    الكشف عن الاحتياجات التدريبةإلى  سعت

البصري، والسمعي، والحركي، والكشف عن دلالة الفروق بـين اسـتجابات أفـراد    التعلُّم  أنماط
يس التدريب على استخدام نمط التعلم(البصري، والسمعي، والحركي) في تدرإلى  الدراسة في الحاجة
المنهج الوصفي وتكون مجتمع الدراسة مـن   حيث استخدمت الدراسة، الابتدائيةتلاميذهم بالمرحلة 

جميع معلمي ومعلمات ومشرفي ومشرفات التربية الاجتماعية والوطنية في الصفوف الرابع والخامس 
عربيـة  والسادس الابتدائي في المدارس الحكومية بمحافظة عنيزة في منطقـة القصـيم بالمملكـة ال   

أن احتياج معلمي التربية الاجتماعية والوطنية فيما يخص التـدريس  إلى  السعودية، وأسفرت النتائج
) ٥مـن ٢,٨لدى التلاميذ متوسطاً، حيث بلغ المتوسط الحسابي لمستوي الأداء (التعلُّم  في مجال أنماط

ي والسمعي بدرجة مرتفعـة،  البصرالتعلُّم  التدريب في مجال نمطإلى  وأن احتياج أفراد عينة الدراسة
كما أظهرت النتائج وجود فـروق دالـة إحصـائية    ، الحركي بدرجة متوسطةالتعلُّم  وفي مجال نمط

)١,٥≤ aالبصـري والسـمعي، لصـالح    التعلُّم  في مجالي ) بين أفراد الدراسة تعزى لسنوات الخبرة
) تعزى للـدورات  a ≥١,٥الأكثر خبرة في التدريس، وكذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية (

  لصالح الذين لم يأخذوا دورات.  التعلُّم  التدريبية لجميع أنماط

  )  ٢٠١٦دراسة اليحيى (
معرفة الاحتياجات التدريبية لمعلمي العلوم في المرحلة المتوسـطة في  إلى  قصدت هذه الدراسة

وقـد  ، وجهـة نظـرهم  (البصرية ،والسمعية ،والحركية) من التعلُّم  مدينة الدوادمي في مجال أنماط
استخدمت الدراسة المنهج الوصفي وتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمـي العلـوم في محافظـة    

وأظهرت نتـائج الدراسـة أهـم    ، )٨٦) معلما والذين يعملون في (٨٨الدوادمي البالغ عددهم (
المرئيـة   الاحتياجات التدريبة حيث كان أهمها في النمط البصري معرفة موقف الطالب من الوسائل
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وكذلك استخدام ما يناسب من طرائق ذات فاعلية مع الطالب وأيضاً التعرف على أفضل الطـرق  
وأما في النمط السمعي فكان أهـم الاحتياجـات   ، في استغلال قدرات الطالب خلال وقت الدرس

لكتابيـة  التدريبية هي معرفة كيفية التعامل مع الصعوبات التي تواجه الطالب في متابعة التوجيهات ا
وأيضاً معرفة أفضل الطرق في استغلال قدرات خلال وقت التدريس وأيضاً معرفة طريقـة تحضـير   
للدروس مناسبة مع متطلبات الطالب ذو النمط السمعي، أما في الـنمط الحركـي فكـان أهـم     
الاحتياجات التدريبية في هذا النمط هي معرفة أفضل في استغلال قدرات الطالـب خـلال وقـت    

وأيضاً معرفة كيفية توظيف ما يناسب من الأنشطة للطالب وأيضاً معرفة ما يناسب الطالب الدرس 
من طرائق وأساليب ذات فاعلية مع الطالب ذو النمط الحركي، وكذلك أظهرت الدراسـة عـدم   

) في المتوسطات الحسابية الخاصة بوجهات نظـر  a ≥١,٥وجود ذات فروق إحصائية عند مستوى (
أما متغير المؤهـل فقـد بينـت    ، راسة لمتغيرات سنوات الخبرة والدورات التدريبيةأفراد مجتمع الد

) في المتوسطات الحسابية الخاصة بوجهات a ≥١,٥الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند (
كما بينت ، نظر أفراد مجتمع الدراسة بين المعلمين الحاصلين على مؤهل تربوي أو مؤهل غير تربوي

نه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات استجابات معلمي العلـوم  الدراسة أ
  ) .a ≥١,٥في كل من محوري (النمط السمعي، النمط البصري، النمط الحركي) احصائياً عند (

  )٢٠١٦( والشمري والشمري دراسة أبو النادي
لبـة الجامعـات السـعودية، وتم    المفضلة لدى طالتعلُّم  الكشف عن أنماطإلى  هدفت الدراسة      

اختيار العينة بالطريقة العشوائية العنقودية، من الطلبة المسجلين لمقررات في كلية التربية في جامعـة  
حيث أظهرت نتائج الدراسة ، ILS"داة (مؤشر أنماط التعلم) لفدلر وسولومون."أحائل، وتم تطبيق 

الحدسـي)،  -اللفظي) يليه الـنمط (الحسـي   –ي تفضيلاً هو النمط (البصرالتعلُّم  أن أكثر أنماط
) في قـيم  a≤ 0,05وجود فروق ذات دلالة احصائية عنـد ( أيضاً  وكذلك كشفت نتائج الدراسة

سنة أولى، سـنة  ( اللفظي حسب متغير السنة الدراسية -البصريالتعلُّم  المتوسطات الحسابية ولنمط
ة الأولى كما أظهرت النتائج عدم وجود فـروق  ثانية، سنة ثالثة، سنة رابعة)، ولصالح مستوى العين

  أنثي).   -ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس(ذكر 



  ٥٢ 
 

  )٢٠١٦دراسة البدور(

لدى طلبة البكالوريوس في كليـة التربيـة   التعلُّم  التعرف على أنماطإلى  سعت هذه الدراسة
، وتكـون  لمعدل التراكمي)صص الأكاديمي، وابجامعة الملك سعود وعلاقتها ببعض المتغيرات (التخ

مجتمع الدراسة من جميع طلبة كلية التربية بجامعة الملك سعود وقد اختيرت عينة الدراسة بالطريقـة  
تم بناء استبانة وتطبيقها بعد التحقق من صدقها وثباـا   العشوائية البسيطة ولتحقيق هدف الدراسة

امعة الملك سـعود، وقـد اسـتخدمت    طالبا من طلبة كلية التربية بج )٩٧( على عينة تكونت من
الدراسة المنهج الوصفي أظهرت نتـائج الدراسـة أن الـنمط المفضـل لـدى الطلبـة هــو  

وأظهرت النتائج فروقـا ذات دلالـة    .ركي، يليه النمط اللغوي /اللفظيالح/ الـنمط الجسـمي
أظهرت النتائج فروقـا ذات  كما  .بة وفقا للتخصص الأكاديمي للطالبالطلتعلُّم  إحصائية في أنماط

  .الطلبة وفقا للمعدل التراكمي للطالبتعلُّم  دلالة إحصائية في أنماط

  )٢٠١٤دراسة فطاني(
 التعرف على درجة إسهام المشرف التربوي في مساعدة المعلم على استخدام أنماطإلى  هدفت

) معلـم  ٤٣٥اسة على (في التدريس، استخدم الباحث المنهج الوصفي، واشتملت عينة الدرالتعلُّم 
%) من مكاتب التربية والتعليم بمدينة مكة المكرمة، أما المشرفين التربويين فـتم أخـذ   ١٥( يمثلون
) مشرف تربوي، أظهرت النتـائج إن درجـة إسـهام    ١٤٣أفراد مجتمع الدراسة وعددهم ( جميع

رحلـة المتوسـطة بمكـة    في تدريس تلاميذ المالتعلُّم  المشرف في مساعدة المعلم على استخدام أنماط
المكرمة كان متوسط، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى   

) بين متوسطي استجابات أفراد عينة الدراسة من المشرفين التربويين والمعلمين حـول  ٠,٠٥الدلالة(
لك لمـتغير  ؤهل العلمي) وكذدرجة الإسهام للمشرف التربوي تبعاً لمتغير(فئتي العمل الحالي، فئتي الم

ولمتغير عدد الدورات التدريبية، وأظهرت  ،التدريس، ولمتغير سنوات الخبرة/فئتي نوع مادة الإشراف
) بين متوسطي اسـتجابات أفـراد عينـة    ٠,٠٥وجود فروق دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة(

رف التربوي في مساعدة المعلـم  الدراسة من المشرفين التربويين والمعلمين حول درجة الإسهام للمش
حسب مكاتب التربية والتعليم بين مكتب الشـرق ومكاتـب(الغرب،   التعلُّم  على استخدام أنماط
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الوسط، الجنوب) لصالح المكاتب في النمط البصري بينما لا تظهر أي فروق ذات دلالة إحصـائية  
  اً لأنماط التعلم.السمعي والحركي، وأن مكاتب الشرق أقل استخدامالتعلُّم  بين نمط

   )٢٠١٢دراسة العضياني (

في تدريس مـادة الجغرافيـا علـى    التعلُّم  التعرف على أثر مراعاة أنماطإلى  قصدت الدراسة
التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الأول ثانوي بمدرسة الحوية الثانوية بالطائف وفقاً لتصـنيف  

تحليل)، والتعرف كذلك على الفـروق بـين   -تطبيق  –فهم  -بلوم عند المستويات التالية (تذكر
متوسطات درجات اموعتين الشبة التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي في القياسين القبلـي  
والبعدي وفقاً لتصنيفات بلوم سالفة الذكر، وقد تم استخدام المنهج التجريبي القائم علـى تصـميم   

  ضابطة وتجريبية.(الاختبار القبلي والاختبار البعدي) موعتين

) طالباً من طلاب الصف ٧٠وتكونت عينة الدراسة من (، وقام الباحث ببناء اختبار تحصيلي
إلى  الأول الثانوي في مدرسة الحوية الثانوية بالطائف، يمثلون فصلان، تم تقسيمهم بشكل عشـوائي 

ة بـين متوسـطات   : وجود فروق ذات دلالة إحصائيإلى مجموعتين متساويتين وقد توصلت الدراسة
  نمـط درجات طلاب اموعة التجريبية في الأداء البعدي عند مستويات (التذكر والفهم) تبعاً لمتغير

، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طـلاب  (بصري، سمعي، حركي)التعلُّم 
ق، التحليـل، الاختبـار   اموعة الأولى (مجموعة الدراسة) في الأداء البعدي عند مستويات( التطبي

  حركي).، سمعي، (بصريالتعلُّم  الكلي) تبعاً لمتغير نمط
ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب اموعة الثانيـة في الأداء  

(بصـري، سمعـي،   التعلُّم  البعدي عند مستويات (الفهم والتطبيق والاختبار الكلي) تبعاً لمتغير نمط
 ـ حركي)، وفي ا تنوعة ـلنهاية فإن اموعة التي درست عناصر المناخ باستخدام طرق تـدريس م

 ـتراعي أنماط التعلم، أظهرت معدل تحصيل أعلى من اموعة الأخرى والتي درس ه ـت الباب نفس
  .بالطريقة التقليدية

    )٢٠١١دراسة نقيب وعواد (
ز اللغات في الجامعـة العربيـة   التي يفضلها طلبة مركالتعلُّم  تحديد أنماطإلى  سعت الدراسة

فلسطين. واستخدمت المنهج الوصفي، وطور الباحثان استبانة وزعـت علـى    -الأمريكية في جنين
طالبة من طلبة مركز اللغات في الجامعة العربية الأمريكية. وقـد مثلـت    )١٩٦(طالب و )١٩٠(
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النتائج أن طـلاب مركـز    من مجتمع الدراسة. أظهرت )%٣٠(العينة المختارة عشوائيا ما مقداره 
 السمعي، فيما اعتـبرت أنمـاط  التعلُّم  اللغات في الجامعة العربية الأمريكية يعطون أولوية لأسلوب

 الأخرى فرعية. وأظهرت الدراسة أيضا وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أنماط وعـادات التعلُّم 
اللغة الانجليزيـة (مبتـدئ، متوسـط،    المستوى في إلى  لدى الجنسين وكذلك الحال بالنسبةالتعلُّم 

لـدى الطـلاب تبعـاً    التعلُّم أساليب  متقدم). وفي المقابل، وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في
  للمستوى الأكاديمي (سنة أولى، ثانية، ثالثة، رابعة). لصالح المستويات المتقدمة في التعليم.

  )٢٠١٠اسة هيلان والزغبي وشديقات(در

المفضلة على فعالية الذات لدى طالبات قسـم  التعلُّم  ف عن أثر أنماطهدفت الدراسة للكش
) طالبة مـن طالبـات   ٢٠٠العلوم التربوية في كلية الأميرة عالية بالأردن وقد بلغت عينة الدراسة (

البكالوريوس قسم العلوم التربوية، وقد اتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسـحي، وقـد اسـتخدم    
المفضـلة  الـتعلُّم   المفضلة ومقياس شيرر لقياس أنماطالتعلُّم  لأنماط VARKك الباحثون مقياس فار

(السمعي، البصري، قرائي/ كتابي، عملي/ حركي) وبعد التحليل الإحصائي باستخدام تحليل التباين 
  :والثنائي للنتائج تم التوصل إلى الأحادي

 كما أشارت الدراسـة ، / الحركيالمفضل لدى أفراد العينة كان النمط العمليالتعلُّم  أن نمط
عدم وجود فروق دالة إحصائياً في درجة فعالية الذات تعزى لأنماط التعلم، والسـنة الدراسـية   إلى 

لدى أفراد عينة الدراسة، ففي حين أظهرت النتائج أن الطالبات ذوات المعدلات التراكميـة جيـد   
المعدلات التراكمية جيد وأقل من جيد  جداً فأكثر أفضل في درجة فعالية الذات من الطالبات ذوات
المفضـلة والسـنة الدراسـية    التعلُّم  من جهة أخرى لم تكشف الدراسة عن وجود فروق بين أنماط

  والمعدلات التراكمية لدى عينة الدراسة.

  )٢٠٠٩دراسة النادي(

شارك) مقابل  -زاوج -هدفت الدراسة للتعرف على أثر تنويع استراتيجيات التدريس ( فكر
التعـرف  أيضاً  المرونة) و -التأني -استراتيجيات القبعات الست على تنمية عادات العقل (المثابرة

سمعي، بصري، حركي) على تنمية عادات العقل. وقد تكونت عينة (التعلُّم  على أثر اختلاف أنماط
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وحدتين من ) طالبة من طالبات الصف الثاني الإعدادي بمدرسة السعدية التجريبية ل٦٠الدراسة من (
 -ث المنهج الوصفي لتصميم وحدتين باسـتراتيجية (فكـر  كتاب الاقتصاد المترلي، حيث اتبع الباح

ستراتيجية القبعات الست، والمنهج التجريبي لست مجموعات حيث اتبع التصميم شارك) وا-زاوج 

مـن كتـاب    ، وقد تمت المعالجة التجريبية لوحدتين٣*٢التجريبي المعروف باسم التصميم العاملي 

) ٢٠٠٨-٢٠٠٩( الاقتصاد المترلي المقرر على طالبات الصف الثاني الإعدادي للفصل الدراسـي 
  حيث تم التطبيق بواقع حصتين أسبوعيا طيلة الفصل .

  وقد استخدمت الباحثة الأدوات التالية:

 مقياس عادات العقل. -

 حركي). -بصري –سمعي تعلُّم  والذي اشتمل على ثلاثة أبعاد (نمطالتعلُّم  مقياس أنماط -

  وقد توصلت الدراسة للنتائج التالية:
(سمعي/بصـري/  الـتعلُّم   المرونة) باختلاف أنمـاط  -التأني -لم تتأثر عادات العقل (المثابرة -

 حركي) لدى طلاب العينة.

لم يكن دالاً إحصائياً عند مستوى دلالة التعلُّم  ونمطالتعلُّم  التفاعل بين تنويع استراتيجيات -
  ) لتنمية عادات العقل.٠,٠٥(

  )٢٠٠٨دراسة العلوان (

المفضلة لدى طلبة المـدارس الثانويـة في   التعلُّم أساليب  التعرف علىإلى  سعت هذه الدراسة
تكونـت  ، مدينة معان، ومعرفة مدى اختلاف هذه الأساليب باختلاف الجنس والتخصص الأكاديمي

الثاني الثانوي بمدينة معان في المملكة الأردنيـة  ) تلميذ وتلاميذه في الصف ٢٢٠عينة الدراسة من (
المطـورة  التعلُّم أساليب  ولجمع البيانات جرى استخدام قائمة، الهاشمية تم اختيارهم بطريقة عشوائية

وللإجابة ، بعد أن ترجمها الباحث واستخرج دلالات صدقها وثبااOliver) ،(1995من قبل اوليفر
اختبار (ت) لعينـتين  إلى  توسطات والانحرافات المعيارية، بالإضافةعن أسئلة الدراسة فقد حسبت الم

: الطلبـة هـي  التعليم تفضـيلاً لـدى   أساليب  أن أكثرإلى  مستقلتين، وقد أشارت نتائج الدراسة
  .السمعي، يليه البصري
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ماً واسعاً ومتزايداً في موضـوع  حظ من خلال استعراض الدراسات السابقة أن هناك اهتمايلا
وفيما يلي  بيان لأوجه الاتفاق والاختلاف بين الدراسات السابقة والدراسة الحاليـة،  التعلُّم  أنماط

الاسـتفادة مـن هـذه     أوجـه  إلىوما تميزت به الدراسة الحالية عن بقية الدراسات ، بالإضـافة  
  .الدراسات

 

 :من حيث الهدف 

حيـث    )٢٠١٩( الحربي ودراسة )٢٠١٤( فطاني دراسةتتفق الدراسة الحالية مع كل من  -
 اسـتخدام  على المعلمين مساعدة في التربوي المشرف  اسهام درجة على التعرف إلى سعت
 .التعلُّم أنماط

ودراسـة  ) ٢٠١١( نقيب وعواد ودراسة )٢٠٠٨( دراسة العلوانكل من  اختلفت عن -
دراسـة اجيـدة وزوهـربي    و )Asrining Tyas & Safitri, 2017( استرينق وسافتري

ــورالفر ــة (Ajideh, Zohrabi & Pouralvar,2018) وبـ ــترا ودراسـ  اسـ
AUSTRIA,2018)( وموثرجان وكاردان سلطان ودراسة  (Sultana, Muthurajan 

& Khairuddin,2017) ــةو ــادي دراس ــة )٩٢٠٠( الن ــيلان ودراس ــزغبي ه  وال
 ودراسـة  )٢٠١٦( اليحيـي  كدراسـة  )٢٠١٢( العضياني ودراسة )٢٠١٠وشديقات(

 دراسة )Çokçalışkan,2018 & (Şener وكوكلاسكان سينير دراسة )٢٠١٦المطيري(
  .)Shakki,2018 Derakhshan&وشيكي( دريككشان

 الدراسة منهج حيث من  
 . السابقة على المنهج الوصفيسات معظم الدرا الدراسة الحالية مع  تتفق  -

المنـهج   ) حيث استخدمت٢٠٠٩دراسة النادي ( اختلفت من حيث المنهج  عن كل من -
 .المنهج التجريبي تالتي استخدم )٢٠١٢( دراسة العضياني، والوصفي والمنهج التجريبي
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  أدوات الدراسةمن حيث 

بانة لجمع المعلومات مع كل مـن  تتفق الدراسة الحالية من حيث أداة الدراسة باستخدام الاست -
) ودراسـة  ٢٠١٦) ودراسة اليحـي( ٢٠١٤) ودراسة فطاني(٢٠١١دراسة نقيب وعواد(

 ).٢٠١٩) ودراسة الحربي(٢٠١٦المطيري(

) ٢٠٠٩( دراسة النـادي ) ،و٢٠٠٨دراسة العلوان(واختلفت من حيث الاداة مع كل من  -
  وموثرجـان وكـاردان  ودراسـة سـلطان    )،٢٠١٠( ودراسة هيلان والزغبي وشديقات

(Sultana, Muthurajan & Khairuddin, 2017)ــافتري ــترينق وس ــة اس   ، ودراس
)AsriningTyas & Safitri, 2017(  ــة ــينيرودراس ــكان س  &Şener(وكوكلاس

Çokçalışkan, 2018(  وبـورالفر  وزوهـربي  اجيـدة  ودراسـة )Ajideh, Zohrabi & 

Pouralvar,2018( دريككشـان وشـيكي    ودراسةDerakhshan & Shakki,2018) (،
 .) ٢٠١٢( دراسة العضيانيو ، )(AUSTRIA, 2018 استرا دراسة

 من حيث عينة الدراسة  
 تطبيـق  في  )٢٠١٩الحـربي(  ودراسـة  )٢٠١٦( اليحيى  دراسة مع الحالية الدراسة اتفقت -

 دراسة مع واختلفت العينة، جنس في معها اختلفت حيث، لمينالمع تتضمن عينة على الدراسة
 ودراسـة  )،٢٠٠٨( العلـون  دراسة كذلكو ، )٢٠١٦( المطيري ودراسة )٢٠١٤( انيفط

 وعـواد  نقيـب  ودراسـة  )٢٠١٠( وشـديقات  والزغبي هيلان ودراسة )،٢٠٠٩النادي(
 Tyas& (Asrining وسـافتري  استرينق ودراسة )٢٠١٢( العضياني ودراسة )،٢٠١١(

Safitri,2017)، نسة دراسة سلطان وموثرجان وكارداودرا(Sultana, Muthurajan & 

Khairuddin,2017) وكوكلاسـكان  سينير ودراسة Çokçalışkan,2018) & (Şener 
 دراسـة  ,Pouralvar,2018) & Zohrabi (Ajideh وبـورالفر  وزوهربي اجيدة ودراسة

ــيكي ــان وش ــةو Shakki,2018 & (Derakhshan دريككش ــترا دراس     اس

 ,2018) (AUSTRIA.  

 
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درجـة  من حيث التعلُّم  الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في تناولها موضوع انماط تتميز
في استخدام أنماط التعلم في تـدريس   الابتدائية إسهام المشرفة التربوية في مساعدة معلمات المرحلة

تـدريس  في التعلُّم  استخدام أنماط عنده المعلمات التي تواجه الصعوباتوالكشف عن  ، تلميذان
  . تلميذات هذه المرحلة

 

 .ساعدت الباحثة في تحديد مشكلة الدراسة الحالية 

  .الاستفادة من الإطار النظري 

 .الاستفادة من مراجع ومصادر الدراسات السابقة 

 دام نتائج الدراسات في دعم نتائج الدراسة الحالية.استخ 

 ساعدت الباحثة في بناء أداة الدراسة  
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 
 

والمتمثلـة في المنـهج   تناول هذا الفصل إجراءات الدراسة التي تعد بمثابة الإطار التطبيقي 
تم الاعتماد عليه في الوصول للنتائج، ومجتمع وعينة الدراسة والأدوات المستخدمة المستخدم والذي 

في جمع البيانات وكيفية بناؤها والإجراءات التي تم اتباعها في التأكد من صدقها وثباـا وكـذلك   
  الأساليب الإحصائية التي تم استخدامها في معالجة وتحليل البيانات التي تم الحصول عليها.

 

في الدراسة الحالية تم استخدام المنهج الوصفي وذلك للإجابة عن أسئلة الدراسة وهو المنهج 
المناسب لمثل الدراسة الحالية حيث يقوم المنهج الوصفي على تجميع البيانات والمعلومـات المتعلقـة   

ج الوصفي لوصـف  موضوع الدراسة، بغرض وصفها وتحليلها وتفسيرها حيث يهدف المنهبالظاهرة 
الظاهرة كما هي في الواقع من حيث طبيعتها ودرجة وجودها عن طريق استجواب عينة من مجتمـع  

  ).١٩٩٥،٢٦١( البحث أو كامل اتمع العساف

 

، وقد بلغ عدد أفـراد مجتمـع الدراسـة    الابتدائيةمعلمات المرحلة تكون مجتمع الدراسة من 
  معلمة. )٥٣٨٩(

 

في الدراسة الحالية والتي تم تطبيق أدوات الدراسة عليهـا لجمـع   الأساسية  تكونت العينة
تم  الابتدائيـة معلمة من معلمات المرحلـة   )٥٠٠(البيانات اللازمة للإجابة عن أسئلة الدراسة من 

مـن العـام    في الفصـل الدراسـي الأول  اختيارهم بطريقة عشوائية، وطبقت عليهم أداة الدراسة 
والجـدول التـالي    ذات الرد الواحد ، ،لكترونيحيث تم توزيعها ا)ـه١٤٣٩/١٤٤٠( الدراسي

  يوضح توزيع الأفراد عينة الدراسة في ضوء متغيرات الدراسة المختلفة:
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وعدد  ،التدريسيةوالخبرة ، الصفوف التي تدرسها المعلمة): توزيع عينة الدراسة في ضوء متغيرات ١( رقم جدول
   لدورات التدريبة ،والدورات التدريبة في مجال أنماط التعلما

  النسبة المئوية  العدد  الصفوف التي تدرسها المعلمة
  ٤٦,٤  ٢٣٢  الصفوف العليا

  ٥٣,٦  ٢٦٨  الصفوف الأولية
  النسبة المئوية  العدد  التدريسية الخبرة

  ٢٣,٦  ١١٨  أقل من خمس سنوات
  ٣٧,٦  ١٨٨  أقل من عشر سنواتإلى  من خمس سنوات

  ٣٨,٨  ١٩٤  من عشر سنوات فأكثر
  النسبة المئوية  العدد  عدد الدورات التربوية

  ٢٦,٢  ١٣١  أقل من خمس دورات تدريبية
  ٣٩  ١٩٥  إلى أقل من عشر دورات تدريبة  -دورات  من خمس

  ٣٤,٨  ١٧٤  من عشر دورات تدريبة فأكثر
  المئويةالنسبة   العدد  الدورات التدريبية في مجال أنماط التعلم

  ٦٤  ٣٢٠  تدريبة في مجال أنماط التعلم حاصلة على دورات
  ٣٦  ١٨٠  تدريبة في مجال أنماط التعلم اصلة على دوراتحغير 

أن هناك تقارب بين نسب أفراد العينة وفقا لمتغير الصفوف الـتي   )١( رقم يتضح من الجدول 
لأولية هي النسبة الأكبر حيـث  تدرسها المعلمة حيث كانت نسبة المعلمات التي تدرس للصفوف ا

، بينما كانت النسبة الأقل للمعلمات التي تدرس للصفوف العليا حيث بلغـت  )%٥٣,٦(بلغت 
  :)١رقم(، وهذا ما يمكن توضيحه في الشكل )%٤٦,٤(

  

  

  

  

  
  ): توزيع العينة وفقا لمتغير الصفوف التي تدرسها المعلمة١( رقم شكلال
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ن هناك تقارب في توزيع العينة وفقا لسنوات الخبرة حيث أ )٢( رقم شكلكذلك يتضح من ال
، يليهم نسبة ذوي الخـبرة  )%٣٨,٨( من عشر سنوات فأكثركانت نسبة عينة الدراسة من ذوي 

، في حـين كانـت   )%٣٧,٦(حيث بلغت نسـبتهم   أقل من عشر سنواتإلى  من خمس سنوات
. وهو ما يمكن توضـيحه  )%٢٣,٦(النسبة الأقل لذوي الخبرة أقل من خمس سنوات حيث بلغت 

  :)٢رقم(بالشكل 

  

  

  

  

  

  ): توزيع العينة وفقا للخبرة٢( رقم شكلال

أن هناك تقارب في توزيع العينة وفقـا لعـدد الـدورات     )٣(رقم شكل كذلك يتضح من ال
 مـن خمـس  التربوية الحاصلة عليها المعلمة، حيث كانت نسبة عينة الدراسة من الحاصلات علـى  

من عشـر دورات  ، يليهم نسبة الحاصلات على )%٣٩( من عشر دورات تدريبة أقلإلى  دورات
أقـل  ، في حين كانت النسبة الأقل للحاصلات على )%٣٤,٨(حيث بلغت نسبتهم  تدريبة فأكثر

  :)٣رقم (. وهو ما يمكن توضيحه بالشكل )%٢٦,٢(حيث بلغت  من خمس دورات تدريبية

  

  

  

  
  

  لعدد الدورات التربوية اً): توزيع العينة وفق٣( رقم شكلال
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أن هناك تقارب في توزيع العينة لمـتغير الحصـول علـى     )٤( رقم شكلكذلك يتضح من ال
حيث كانت نسبة أفراد عينة الدراسة من الحاصـلات دورات  ، التعلُّم دورات تدريبية في مجال أنماط

 ـالحاصلات ع ، في حين كانت نسبة المعلمات غير)%٦٤(التعلُّم  تدريبية في مجال أنماط ى دورات ل
  :)٤رقم (وهو ما يمكن توضيحه بالشكل %) ٣٦(التعلُّم  تدريبية في مجال أنماط

  

  

  

  

  

  

  ): توزيع العينة وفقا لعدد للحصول على دورات تدريبية في مجال أنماط التعلم٤( رقم شكلال

 

الية للإجابـة عـن تسـاؤلات    للحصول على البيانات اللازمة من الأفراد عينة الدراسة الح
الدراسة، تم الاعتماد على الاستبانة كأداة لجمع البيانات، حيث تعد الاستبانة من أكثر أدوات جمع 
البيانات استخداماً في البحوث الوصفية، واستخدمت الاستبانة كأداة لهذه الدراسة؛ لملاءمتها لطبيعة 

) أن " الاسـتبانة  ١٠٦، ٢٠١٥( الحـق  عدس وعبدوقد ذكر عبيدات و‘هذه الدراسة وأهدافها 
  تعتبر أداة ملائمة للحصول على معلومات وبيانات وحقائق مرتبطة بواقع معين". 

ة الحالية، والأدوات ـد أن تم الاطلاع على الدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسـفبع
 ـ التي تم استخدامها في هذه الدراسات تم بناء الاستبانة اللازمة، وفيما وات بنـاء  ـيلي عرض خط

 الاستبانة وصف لهذه الاستبانة وخصائصها الإحصائية وكيفية الاستجابة وتحديد الدرجات عليهـا 
  .)١-١ملحق رقم(
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 : خطوات بناء أداة الدراسة١-٥-٣

  الخطوة الأولى: تحديد الهدف من أداة الدراسة:

التعلُّم  لى استخدام نمطالتعرف على درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات ع - ١
مـن وجهـة نظـر     الابتدائية(السمعي، البصري، الحركي) في تدريس تلميذات المرحلة 

  المعلمات.
 المتوسطات الحسابية لدرجـة  الكشف عما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين - ٢

 الابتدائيـة  في تدريس تلميذات المرحلةالتعلُّم  إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط
اختلاف الخصائص الديموغرافية لعينة الدراسة الكليـة مـن حيـث ( الخـبرة     إلى  تعود

في  ، الـدورات التدريبيـة  الصفوف التي يتم تدريسها، عدد الدورات التدريبية التعليمية،
  ).مجال أنماط التعلم

في الـتعلُّم   عند استخدام أنمـاط  الابتدائيةالتي تواجه معلمات المرحلة  الصعوباتمعرفة  - ٣
  تدريس تلميذان.

  الخطوة الثانية: صياغة فقرات أداة الدراسة:

مراجعة الأدوات المشاة في مجال أنماط الـتعلم،  إلى  استندت أداة الدراسة في صياغة فقراا 
ومما ورد في الأدبيات والدراسات السابقة، مما أسهم في بناء الأداة، والتي تألفت في صورا الأوليـة  

  المحاور التالية: من

أولاً: البيانات الأولية: عن المستجيبين، وتضمنت البيانات المتعلقة بمتغيرات الدراسة: المـواد الـتي   
 ة.يتدرس، المؤهل العلمي، الخبرة التدريسية، الدورات التدريب

 ـ ) فقرة تم٥٢ثانياً: محاور الاستبانة: تكونت الاستبانة من ( ة  علـى  توزيعها على أربعة محاور رئيس
 التالي:النحو 

على اسـتخدام   الابتدائيةالمرحلة  ة في مساعدة معلماتالتربوي ةمحور درجة إسهام المشرف -
 ) فقرة.١٣( تلميذانالبصري في تدريس التعلُّم  نمط
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على اسـتخدام   الابتدائيةالمرحلة  ة في مساعدة معلماتالتربوي ةمحور درجة إسهام المشرف -
 ) فقرة.١٤( تدريس تلميذانالسمعي في التعلُّم  نمط

على اسـتخدام   الابتدائيةالمرحلة  محور درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة معلمات -
 ) فقرة.١٣( تلميذانالحركي في تدريس التعلُّم  نمط

في الـتعلُّم   عند استخدام أنمـاط  الابتدائيةالمرحلة  الصعوبات التي تواجه معلماتمحور  -
 ) فقرة.١٢( تلميذانتدريس 

 إسـهام  الخماسي لتحديد درجـة ليكرت  مقياسويتم الاستجابة لعبارات الاستبانة في ضوء 
في كل محور مـن  التعلُّم  على استخدام أنماط الابتدائية المرحلة ة في مساعدة معلماتالتربوي ةالمشرف

جابات التالية (درجة محاور الاستبانة حيث تتم الاستجابة للاستبانة باختيار الاستجابة من الخمس است
، ٣، ٢، ١الإسهام: منخفضة جداً، منخفضة، متوسطة، مرتفعة، مرتفعة جداً) لتقابل الـدراجات ( 

) على الترتيب، وكلما زادت الدرجات على كل محور من محاور الاستبانة دل ذلـك علـى   ٥، ٤
  المحور.في مساعدة المعلمات في هذا  ةالتربوي ةارتفاع درجة الإسهام ممارسات المشرف

  الخطوة الثالثة: عرض الأداة على المحكمين:

بعد إعداد أداة الدراسة في صورا الأولية تم عرضها على نخبة من المحكمين المتخصصين، بلغ 
) محكماً حيث تم أخذ رأيهم للتأكد من مدى مناسبة العبارات والمفـردات لأهـداف   ٢٠عددهم (

وسلامة الصياغة اللغوية، وقد أبـدى المحكمـون تجاوبـاً    الدراسة، ووضوحها، وانتمائها لما تقيسه، 
مشكوراً مع الباحثة، وقدموا ملحوظات قيمة أفادت الدراسة، وأثـرت الأداة، وسـاعدت علـى    

  : وقد تمثلت ملحوظام فيما يلي )٣-١ملحق رقم( إخراجها بصورة جيدة،

 رس.الصفوف التي تدإلى  تم تعديل متغير المواد التي تقومين بتدريسها - ١

 سؤال المكتب التعليمي التابع له المعلم. تم حذف متغير المؤهل الأكاديمي وإضافة - ٢

 ) فقرة.٥٥عدد فقرات الاستبانة ( أصبح - ٣
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 ة في مسـاعدة معلمـات  التربوي ةول المتعلق بدرجة إسهام المشرفحيث أصبح المحور الأ 
 ) فقرة.١٤( ذانتلميالبصري في تدريس التعلُّم  على استخدام نمط الابتدائيةالمرحلة 

 الابتدائيةالمرحلة  ة في مساعدة معلماتالتربوي ةوالمحور الثاني المتعلق بدرجة إسهام المشرف 
 ) فقرة.١٥( تلميذانالسمعي في تدريس التعلُّم  على استخدام نمط

 ـ ةوالمحور الثالث المتعلق بدرجة إسهام المشرف  المرحلـة   مسـاعدة معلمـات  في  ةالتربوي
 ) فقرة.١٥( تلميذانالحركي في تدريس التعلُّم  لى استخدام نمطع الابتدائية

  في الـتعلُّم   عند استخدام أنمـاط  الابتدائيةالمرحلة  الصعوبات التي تواجه معلماتومحور
  .)٣-١، ملحق () فقرة١١( تلميذانتدريس 

  المؤشرات الإحصائية للاستبانة::٢-٥-٣

  أولاً: صدق الاستبانة:

  ستبانة تم الاعتماد على طريقتين الأولى وهـي الصـدق الظـاهري   للتحقق من صدق الا
 (Face Validity)  ال، أمـاحيث تم عرض الاستبانة على مجموعة من المتخصصين الخبراء في ا ،

والتي تقوم على حساب معامـل   (Internal Consistency)الثانية فهي طريقة الاتساق الداخلي 
عبارات الاستبانة والدرجة الكلية للمحور المنتمية إليـه العبـارة   الارتباط بين درجة كل عبارة من 

  وكذلك حساب معامل الارتباط بين درجة كل محور من محاور الاستبانة والدرجة الكلية للاستبانة.

  :(الصدق البنائي)صدق الاتساق الداخلي -

بحساب معامل تم التأكد من تماسك وتجانس عبارات كل محور من محاور الاستبانة فيما بينها 
ارتباط بيرسون بين درجات كل عبارة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه فكانت معـاملات  

  ):٢( رقم دولالجالارتباط كما هي موضحة ب
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استبانة إسهام المشرف التربوي في  فقراتبين درجات ) Pearson(معاملات ارتباط بيرسون ): ٢جدول رقم (
  ودرجة المحور الذي تنتمي إليه العبارةالتعلُّم  على استخدام أنماط بتدائيةالامساعدة معلمي المرحلة 

رقم 
  المفردة

رقم   معامل الارتباط
  المفردة

رقم   معامل الارتباط
  المفردة

رقم   معامل الارتباط
  المفردة

  معامل الارتباط

إسهام المشرفة التربوية في 
مساعدة معلمات المرحلة 

 استخدام نمط في الابتدائية
  البصريلتعلُّم ا

إسهام المشرفة التربوية في 
مساعدة معلمات المرحلة 

 استخدام نمط في الابتدائية
  السمعيالتعلُّم 

إسهام المشرفة التربوية في 
مساعدة معلمات المرحلة 

 استخدام نمط في الابتدائية
  الحركيالتعلُّم 

التي تواجه  الصعوبات
 الابتدائيةمعلمات المرحلة 

اط عند استخدام أنم
  التعلم

٠,٦١٤  ١  *٠,٨٤٣  ١  *٠,٧٦١  ١  *٠,٨٤٦  ١*  
٠,٧٣٠  ٢  *٠,٨٧٧  ٢  *٠,٨٢٧  ٢  *٠,٨٨٦  ٢*  
٠,٦٩٥  ٣  *٠,٨٧٩  ٣  *٠,٨٥١  ٣  *٠,٨٨٠  ٣*  
٠,٧٨٤  ٤  *٠,٨٧٤  ٤  *٠,٨٣٨  ٤  *٠,٨٨٤  ٤*  
٠,٧٢١  ٥  *٠,٨٨٧  ٥  *٠,٨٧٠  ٥  *٠,٨٨٨  ٥*  
٠,٦٥٨  ٦  *٠,٩٢٨  ٦  *٠,٩٣٢  ٦  *٠,٩٢٩  ٦*  
٠,٦٨٥  ٧  *٠,٨٧٨  ٧  *٠,٨٥٦  ٧  *٠,٩٤٩  ٧*  
٠,٧٣٨  ٨  *٠,٩٠٠  ٨  *٠,٧٨٣  ٨  *٠,٩٢٣  ٨*  
٠,٦٦٦  ٩  *٠,٨٩٣  ٩  *٠,٨٨٢  ٩  *٠,٩٠٦  ٩*  
٠,٧٣٨  ١٠  *٠,٩٢٧  ١٠  *٠,٨٧٣  ١٠  *٠,٨٥٦  ١٠*  
٠,٧٥٢  ١١  *٠٩٠٧  ١١  *٠,٨٦٢  ١١  *٠,٨٨٣  ١١*  
*دال عند مستوى   *٠,٨٨٣  ١٢  *٠,٩٠٠  ١٢  *٠,٨٧٧  ١٢

٠,٠١  
  

٠,٨٦٧  ١٣  *٠,٨٧١  ١٣  *٠,٨٢٢  ١٣*  
٠,٩٢٢  ١٤  *٠,٨٩٤  ١٤  *٠,٨٤٨  ١٤*  
٠,٨٩١  ١٥    *٠,٩١٣  ١٥*  

 االالاستبانة ودرجة  فقراتمن  فقرة) أن معاملات ارتباط كل ٢(رقم يلاحظ من الجدول 
إليه العبارة معاملات ارتباط موجبة ومرتفعة ودالة إحصـائياً عنـد مسـتوى دلالـة      الذي تنتمي

ور فيما بينها وتماسكها مع بعضها البعض؛ كـذلك تم  )، مما يدل على تجانس عبارات كل مح٠,٠١(
 ـ ة للاسـتبانة  حساب معاملات الارتباط بين درجات كل محور من محاور الاستبانة والدرجة الكلي

  الجدول التالي:فكانت كما هي موضحة في 



  ٦٨ 
 

 الابتدائيةرحلة استبانة إسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمي الم مجالات): معاملات الارتباط بين ٣دول (الج
  والدرجة الكلية للاستبانةالتعلُّم  على استخدام أنماط

  

إسهام المشرفة التربوية في 
مساعدة معلمات المرحلة 

على استخدام  الابتدائية
  السمعيالتعلُّم  نمط

إسهام المشرفة التربوية في 
مساعدة معلمات المرحلة 

على استخدام  الابتدائية
  البصريالتعلُّم  نمط

المشرفة التربوية في  إسهام
مساعدة معلمات المرحلة 

على استخدام  الابتدائية
  الحركيالتعلُّم  نمط

  *٠,٩٤٢  *٠,٩٥٢  *٠,٩٥٢  الدرجة الكلية للاستبانة

الاستبانة بالدرجة الكليـة للاسـتبانة    مجالات) أن معاملات ارتباط ٣( يلاحظ من الجدول
)، مما يدل على تجـانس  ٠,٠١عند مستوى دلالة ( معاملات ارتباط موجبة ومرتفعة ودالة إحصائياً

  الاستبانة فيما بينها وتماسكها مع بعضها البعض. مجالات
  ثانياً: ثبات درجات الاستبانة:

الفرعية تم استخدام معامـل ثبـات ألفـا كرونبـاخ      ومجالاا للتأكد من ثبات الاستبانة 
(Cronbach Alpha)نت معاملات الثبات كمـا  اس، فكاوالذي يصلح لهذا النوع من أدوات القي

  الجدول التالي:هي موضحة  في 
على استخدام  الابتدائيةإسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمي المرحلة استبانة ): معاملات ثبات ٤( دولالج

  ومحاورها الفرعيةالتعلُّم  أنماط
  معامل الثبات  الفقرات  م

علـى   الابتدائيـة المرحلـة  إسهام المشرفة التربوية في مساعدة معلمات   ١
  البصريالتعلُّم  استخدام نمط

٠,٩٧٢  

علـى   الابتدائيـة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة معلمات المرحلـة    ٢
  السمعيالتعلُّم  استخدام نمط

٠,٩٨٠  

علـى   الابتدائيـة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة معلمات المرحلـة    ٣
  الحركيالتعلُّم  استخدام نمط

٠٩٨١  

  ٠,٩٩١  الاستبانة ككل  ٤

عند اسـتخدام أنمـاط    الابتدائيةالتي تواجه معلمات المرحلة  الصعوبات  ٥
  التعلم

٠,٩٠١  

أن لاستبانة إسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمـي المرحلـة    )٤(يتضح من الجدول 
ممـا يؤكـد ثبـات    ومحاورها الفرعية معاملات ثبات مرتفعة، التعلُّم  على استخدام أنماط الابتدائية
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؛ ويتضح مما سبق أن للاستبانة خواص إحصائية جيـدة ممـا   عباراادرجات الاستبانة ككل وثبات 
  يؤكد صلاحيتها للاستخدام في الدراسة الحالية.

 

  :تطبيق أداة الدراسةاتبعت الدراسة الخطوات التالية في الجانب 

 تتناول درجة إسهام المشـرفات التربويـات في   محاور أربعةة من تم بناء استبانة أولية مكون ،
مساعدة معلمات المرحلة الابتدائية على استخدام أنمـاط الـتعلم في تـدريس تلميـذان ،     

، وذلك بعد مراجعـة   والكشف عن الصعوبات التي تواجهه المعلمات في تطبيق أنماط التعلم
لدراسة الحالية ، ومن ثم تم عرضها على عـدد  ا الأدبيات والدراسات ذات العلاقة بموضوع

علـى ذلـك تم   وبناء تطوير الاستبانة،  م فيمن المحكمين للاستفادة من آرائهم ومقترحـا
  . )٢-١ملحق رقم( التوصل إلى النسخة النهائية للاستبانة

     الحصول على إذن تطبيق الدراسة الميدانية بخطاب من سعادة وكيـل جامعـة أم القــرى
، وبناء عليه صدر خطـاب الموافقـة    )٢-٢ملحق رقم( العليا والبحث العلمي ـاتللدراس

  . )٣-٢(رقم  ملحق التعليم بمنطقة مكة المكرمة، على تطبيق الدراسة من سعادة مدير عام
  علـى   اً ذات الرد الواحدإلكترونيبعد الحصول على خطاب تسهيل المهمة تم توزيع الاستبانة

ئية بمدينة مكة المكرمة ، حيث تم تطبيق الدراسة ميدانيا خلال الفصل الابتدامعلمات المرحلة 
  هـ).١٤٤٠-هــ١٤٣٩ (من العام الدراسـي الأولالدراسي 

     بعد الانتهاء من تطبيق أداة الدراسة ، تم جمع الردود على الاسـتبانة ، وجمـع البيانــات
ئية في العلـوم الاجتماعيـة   ، باستخدام برنامج الحزم الإحصا وتحليلها إحصائياً وتنظيمهـا،

  .  SPSSوالنفسية 
   تم استعراض النتائج التي توصلت إليها الدراسة وجرى تفسيرها ومناقشتها ، ومن ثم تقـديم

  من التوصيات ، والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنه النتائج . مجموعـة

 

تحقيقهـا، تم تحليـل البيانـات    إلى  لحالية والأهداف التي تسـعى بناءً على طبيعة الدراسة ا
)، وذلك بالاعتماد على الأسـاليب  SPSSباستخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية (
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  الإحصائية التالية:

  أولاً: للتحقق من الخواص الإحصائية لأداة الدراسة تم استخدام:

: للتأكد من الاتساق الداخلي لعبارات Pearson Correlation)(معامل ارتباط بيرسون -  ١
  المختلفة. االات، وكذلك الاتساق الداخلي بين مجالاامن  مجالأداة الدراسة في كل 

: للتأكد من ثبـات درجـات أداة   Cronbach's Alpha) (كرونباخ-معامل ثبات ألفا-  ٢
  الدراسة.

  : للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام:ثانياً

 وصف خصـائص العينـة،   في)Percent (والنسب المئوية Frequencies) (راتالتكرا -  ١
 )Mean(وكذلك تم استخدام التكرارات والنسـب المئويـة والمتوسـطات الحسـابية     

: في التعرف على درجـة إسـهام المشـرفة    Stand. Deviation)(والانحرافات المعيارية 
من وجهـه نظـر المعلمـات،    علُّم الت التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام أنماط

 في التدريس من وجهه نظر المعلمات.التعلُّم  استخدام أنماط صعوباتوكذلك درجة توافر 

في التعرف على مدى اخـتلاف  )Independent T-test( اختبار "ت" لعينتين مستقلتين -  ٢
لمـات  استجابة الأفراد عينة الدراسة حول درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المع

وكذلك درجـة تـوافر معوقـات    ، من وجهه نظر المعلماتالتعلُّم  على استخدام أنماط
في التدريس من وجهه نظر المعلمات وفقا لمتغيرات الصفوف الـتي  التعلُّم  استخدام أنماط

 تدرسها المعلمة، والحصول على دورات تدريبية في مجال أنماط التعلم.

في التعرف على مدى اخـتلاف  )(One Way ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي  -  ٣
استجابة الأفراد عينة الدراسة حول درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمـات  

من وجهه نظر المعلمات، وكذلك درجـة تـوافر معوقـات    التعلُّم  على استخدام أنماط
 ـفي التدريس من وجهه نظر المعلمات، التعلُّم  استخدام أنماط دد الـدورات  والخبرة، وع

 التدريبية الحاصلة عليها المعلمة.

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الرابع
 قشتها عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومنا

 : تمهید١-٤

نتѧѧѧѧائج الإجابѧѧѧѧة عѧѧѧѧن السѧѧѧѧؤال الأول وتفسѧѧѧѧیرها  ٢-٤

 ومناقشتها.

:نتѧѧائج الإجابѧѧة عѧѧن السѧѧؤال الثѧѧاني وتفسѧѧیرها      ٣-٤

 ومناقشتها.

:نتѧѧائج الإجابѧѧة عѧѧن السѧѧؤال الثالѧѧث وتفسѧѧیرها   ٤-٤ 

 ومناقشتها. 
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 

 

تناول هذا الفصل عرض لنتائج الإجابة على تساؤلات الدراسة، وذلـك مـن خـلال        
هذه النتائج ومناقشـتها في ضـوء   المعالجات الإحصائية التي أجريت على البيانات، ومن ثم تفسير 

  الأدب التربوي والدراسات السابقة، وفيما يلي عرض لنتائج الدراسة وفق تساؤلاا:

 

ينص السؤال الأول للدراسة الحالية على " ما درجة إسهام المشـرفة التربويـة فـي    
في تدريس تلميذات  ، والحركيالبصريو (السمعي، التعلُّم مساعدة المعلمات على استخدام نمط

  من وجهة نظر المعلمات؟" الابتدائيةالمرحلة 

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات والنسب المئوية لاستجابات الأفراد عينـة  
ة المرحل ة في مساعدة معلماتالتربوي ةاستبانة إسهام المشرفبالدراسة على عبارات الاستبانة الخاصة 

من وجهه نظر المعلمات، ومن ثم تم  السمعي والبصري والحركيالتعلُّم  على استخدام نمط الابتدائية
حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لكل عبارة للتعرف على تلك الممارسـات  

  :ات فكانت النتائج كما هي موضحة كالتاليودرجة توافرها من وجهة نظر المعلم

علم نسبة لدرجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام نمـط الـت  بال _ 
  (السمعي) في تدريس تلميذاتهن:

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات والنسب المئوية لاستجابات الأفـراد عينـة   
 عدة معلمي المرحلـة استبانة إسهام المشرف التربوي في مسابالدراسة على عبارات الاستبانة الخاصة 

من وجهه نظر المعلمات، ومن ثم تم حساب المتوسطات السمعي التعلُّم  على استخدام نمط الابتدائية
والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لكل عبارة للتعرف على تلك الممارسات ودرجة توافرها مـن  

  لي:التا الجداول وجهة نظر المعلمات فكانت النتائج كما هي موضحة في
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  المرحلة الابتدائية على استخدام نمط التعلُّم السمعي ة في مساعدة معلماتالتربوي ةإسهام المشرفلدرجة  ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية٥دول (الج

  
  م

  
  نمط التعلُّم السمعي

  

  الإسهامدرجة 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
 درجة  الترتيب  المعياري

  جداً منخفضة  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  جداً مرتفعة  الإسهام
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

  متوسطة  ١  ١,١٢  ٣,٣٦ ٦,٢ ٣١  ١٤,٢  ٧١ ٣٤,٦ ١٧٣ ٢٦,٨ ١٣٤ ١٨,٢ ٩١  معرفة الخصائص السمعية للتلميذة.  ١

 متوسطة  ٢  ١,٠٩  ٣,٢٧  ١٥,٨  ٧٩  ٢٤,٢  ١٢١  ٣٧,٤  ١٨٧  ١٦,٦  ٨٣  ٦  ٣٠  استخدام تقنيات سمعية.  ١٢

٥  

اختيار الطرق التدريسـية المناسـبة   
لأثارة تفكير التلميذة ذات الـنمط  
السمعي أثنـاء المواقـف التعليميـة    

  المختلفة.

 متوسطة  ٣  ١,١٤  ٣,٢٧ ٦,٦ ٣٣ ١٧,٢ ٨٦ ٣٧ ١٨٥ ٢١ ١٠٥ ١٨,٢ ٩١

٧  
الحث على استخدام الانشطة المناسبة 

  ذات النمط السمعي.للتلميذة 
 متوسطة  ٤  ١,١٠  ٣,٢٦  ٦,٢  ٣١  ١٦,٨  ٨٤  ٣٨,٢  ١٩١  ٢٢,٤  ١١٢  ١٦,٤  ٨٢

٦  
اختيار الوسائل التعليميـة السـمعية   
ــنمط   ــذة ذات ال ــبة للتلمي المناس

  السمعي.
 متوسطة  ٥  ١,١١  ٣,٢٦  ٦,٢  ٣١  ١٧  ٨٥  ٣٨,٢  ١٩١  ٢١,٤  ١٠٧  ١٧,٢  ٨٦

١١  
التشجيع علـى اسـتثمار قـدرات    

السمعي خلال  التلميذة ذات النمط
  وقت الدرس.

 متوسطة  ٦  ١,١٣  ٣,٢٦  ٦,٤  ٣٢  ١٩  ٩٥  ٣٣  ١٦٥  ٢٤,٨  ١٢٤  ١٦,٨  ٨٤
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  المرحلة الابتدائية على استخدام نمط التعلُّم السمعي ة في مساعدة معلماتالتربوي ةسهام المشرفلدرجة إ ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية٥دول (الجتابع 

  
  م

  
  نمط التعلُّم السمعي

  

  الإسهامدرجة 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  جداً منخفضة  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  جداً مرتفعة  الإسهام
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

 متوسطة  ٧  ١,١٣  ٣,٢٤  ١٦,٨  ٨٤  ٢٢,٤  ١١٢  ٣٥,٨  ١٧٩  ١٨,٦  ٩٣  ٦,٤  ٣٢  تنظيم الحوارات والمناظرة الجماعية.  ١٣

١٥  
التدريب على الطرق المناسبة لتقـويم  

  اداء التلميذة ذات النمط السمعي.
 متوسطة  ٨  ١,١١  ٣,٢٣  ١٦,٢  ٨١  ٢٢,٤  ١١٢  ٣٥,٦  ١٧٨  ٢٠,٢  ١٠١  ٥,٦  ٢٨

توفير جو ملائم لتنظيم بيئة التعلُّم من   ٤
مواد وانشطة ووسائل تعليمية تناسب 

  لميذة ذات النمط السمعي.الت

 متوسطة  ٩  ١,١٤  ٣,٢٣ ٧,٨ ٣٩ ١٦,٨ ٨٤ ٣٥,٨ ١٧٩ ٢٣,٦ ١١٨ ١٦ ٨٠

٣  
تخطيط الدروس في ضـوء مناسـبتها   

  للتلميذة ذات النمط السمعي.
 متوسطة  ١٠  ١,١٢  ٣,٢٢ ٦,٦ ٣٣  ١٨,٢  ٩١ ٣٦,٨ ١٨٤ ٢٢,٦ ١١٣ ١٥,٨ ٧٩

٢  
المشاركة في اكتشاف التلميذة الـتي  

  عي.تفضل التعلُّم السم
 متوسطة  ١١  ١,١٢  ٣,٢١ ٦,٨ ٣٤ ١٨,٤ ٩٢ ٣٧,٢ ١٨٦ ٢٢ ١١٠ ١٥,٦ ٧٨

٩  
ملاحظة التلميذة ذات النمط السمعي 
في التعامل مع مـا يواجههـا مـن    

  مشكلات في الاصوات.
 متوسطة  ١٢  ١,١٣  ٣,٢١  ٦,٨  ٣٤  ١٩,٤  ٩٧  ٣٥,٨  ١٧٩  ٢١,٨  ١٠٩  ١٦,٢  ٨١
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  السمعيالتعلُّم  على استخدام نمط الابتدائيةالمرحلة  ة في مساعدة معلماتالتربوي ةسهام المشرفوسطات والانحرافات المعيارية لإ): التكرارات والنسب المئوية والمت٥دول (الجتابع 

  
  م

  
  السمعيالتعلُّم  نمط
  

  الإسهامدرجة 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  جداً مرتفعة  مرتفعة  متوسطة  منخفضة  منخفضة جداً  الترتيب  الإسهام

  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

١٤  
انتاج التسجيلات والمواد السـمعية  

  الخاصة بالدروس.
 متوسطة  ١٣  ١,١٤  ٣,٢٠  ١٦,٤  ٨٢  ٢١,٢  ١٠٦  ٣٦,٨  ١٨٤  ١٧,٨  ٨٩  ٧,٨  ٣٩

٨  
توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبـات  

ط المترلية المناسبة للتلميذة ذات الـنم 
  السمعي.

 متوسطة  ١٤  ١,١٥  ٣,٢٠  ٧,٤  ٣٧  ١٩,٨  ٩٩  ٣٤,٢  ١٧١  ٢١,٨  ١٠٩  ١٦,٨  ٨٤

١٠  
كيفية التعامل مع الصـعوبات الـتي   
تواجهها التلميذة ذات النمط السمعي 

  أثناء متابعة التوجيهات الكتابية.
 متوسطة  ١٥  ١,١٢  ٣,١٨  ٦  ٣٠  ٢١,٤  ١٠٧  ٣٦,٦  ١٨٣  ٢٠,٢  ١٠١  ١٥,٨  ٧٩

  متوسطة  ١,١٢  ٣,٢٤  السمعيالتعلُّم  في استخدام نمط ةالتربوي ةالمشرف إسهاملدرجة  الحسابيالمتوسط 
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  أنه: )٥( يتضح من الجدول

معي مـن  السالتعلُّم  درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام نمط

وية (المحـور  ، حيث جاء المتوسط المرجح لدرجة لممارسات المشرفة التربوجهة نظر المعلمات متوسطة

وانخفاض قيمة الانحراف المعياري يؤكـد   )١,١٢(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٤(ككل) مساوياً 

الفرعية في هذا  الفقرةعلى تجانس استجابات أفراد العينة حول عبارات هذا المحور، أما بشأن درجة 

وإن كانـت هنـاك    جاءت متوسطاا متقاربه بدرجة كبيرة الفقراتالمحور، فيلاحظ ان معظم هذه 

تكـون الأفضـلية في الترتيـب     لفقرتينفروق في الانحرافات المعيارية وفي حالة تساوي المتوسطات 

ذات الانحراف المعياري الأقل والذي يدل على تجانس أكبر في استجابات أفراد العينة وهو ما  للفقرة

  يتضح في التالي:

." في الترتيب الأول من حيـث درجـة   معرفة الخصائص السمعية للتلميذة" فقرةجاءت درجة  -

لدرجات اسـتجابات   الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة، وتحققت هذه الفقرة

 .)١,١٢)، بانحراف معياري قدره(٣,٣٦( الفقرةالمعلمات على هذه 

، الفقـرة " استخدام تقنيات سمعية." في الترتيب الثاني من حيـث درجـة    فقرةجاءت درجة  -

لدرجات استجابات المعلمات  الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرةهذه وتحققت 

 .)١,٠٩(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٧( الفقرةعلى هذه 

" اختيار الطرق التدريسية المناسبة لأثارة تفكير التلميذة ذات النمط السمعي  فقرةجاءت درجة  -

، وتحققـت هـذه   الفقرةيب الثالث من حيث درجة أثناء المواقف التعليمية المختلفة." في الترت

لدرجات استجابات المعلمات على هـذه   الحسابيالممارسة بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط 

 .)١,١٤(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٧( الفقرة

الحث على استخدام الانشطة المناسبة للتلميذة ذات النمط السـمعي." في  " فقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة، وتحققت هذه الفقرةابع من حيث درجة الترتيب الر
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، بـانحراف معيـاري قـدره    )٣,٢٦( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابي

)١,١٠(. 

اختيار الوسائل التعليمية السمعية المناسبة للتلميذة ذات النمط السمعي." " الفقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسطة، حيـث بلـغ    الفقرة، وتحققت هذه الفقرةلخامس من حيث درجة في الترتيب ا

، بـانحراف معيـاري   )٣,٢٦( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابيالمتوسط 

 .)١,١١(قدره 

التشجيع على استثمار قدرات التلميذة ذات النمط السمعي خلال وقـت  " فقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسـطة،   الفقرة، وتحققت هذه الفقرةسادس من حيث درجة الدرس." في الترتيب ال

، بـانحراف  )٣,٢٦( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابيحيث بلغ المتوسط 

 .)١,١٣(معياري قدره 

تنظيم الحوارات والمناظرة الجماعية." في الترتيب السابع من حيث درجـة  " فقرةجاءت درجة  -

لدرجات اسـتجابات   الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرةه ، وتحققت هذالفقرة

 .)١,١٣)، بانحراف معياري قدره(٣,٢٤( الفقرةالمعلمات على هذه 

" التدريب على الطرق المناسبة لتقويم اداء التلميذة ذات النمط السـمعي" في  فقرةجاءت درجة  -

 قرةالف، وتحققت هذه الفقرةالترتيب الثامن من حيث درجة 

لدرجات استجابات المعلمات على هذه الممارسـة   الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط   -

 .)١,١١(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٣(

من مواد وانشطة ووسائل تعليمية تناسب التعلُّم  توفير جو ملائم لتنظيم بيئة" فقرةجاءت درجة  -

 الفقرة، وتحققت هذه الفقرةن حيث درجة التلميذة ذات النمط السمعي." في الترتيب التاسع م

 الفقـرة لدرجات استجابات المعلمات على هـذه   الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط 

 .)١,١٤(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٣(
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" تخطيط الدروس في ضوء مناسبتها للتلميذة ذات الـنمط السـمعي." في    فقرةجاءت درجة  -
بدرجة متوسـطة، حيـث بلـغ     الفقرة، وتحققت هذه لفقرةاالترتيب العاشر من حيث درجة 

، بـانحراف معيـاري   )٣,٢٢( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابيالمتوسط 
 .)١,١٢(قدره 

السـمعي." في الترتيـب   التعلُّم  المشاركة في اكتشاف التلميذة التي تفضل" فقرةجاءت درجة  -
بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرةققت هذه ، وتحالفقرةالحادي عشر من حيث درجة 

، بـانحراف معيـاري   )٣,٢١( الفقـرة لدرجات استجابات المعلمات علـى هـذه    الحسابي
 .)١,١٢(قدره

ملاحظة التلميذة ذات النمط السمعي في التعامل مع مـا يواجههـا مـن    " فقرةجاءت درجة  -
 الفقـرة ، وتحققت هذه الفقرةجة مشكلات في الاصوات." في الترتيب الثاني عشر من حيث در

 الفقـرة لدرجات استجابات المعلمات على هـذه   الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط 
 .)١,١٣(، بانحراف معياري قدره )٣,٢١(

انتاج التسجيلات والمواد السمعية الخاصة بالدروس." في الترتيب الثالـث  " فقرةجاءت درجة  -
 الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرةهذه  ، وتحققتالفقرةعشر من حيث درجة 

 .)١,١٤(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٠( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه 

توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبات المترلية المناسبة للتلميذة ذات الـنمط  " الفقرةجاءت درجة  -
بدرجـة   الفقـرة ، وتحققـت هـذه   الفقرةة السمعي." في الترتيب الرابع عشر من حيث درج

، )٣,٢٠( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابيمتوسطة، حيث بلغ المتوسط 
 .)١,١٥(بانحراف معياري قدره 

" كيفية التعامل مع الصعوبات التي تواجهها التلميذة ذات النمط السـمعي   فقرةجاءت درجة  -
، الفقـرة " في الترتيب الخامس عشر والأخير من حيث درجـة  أثناء متابعة التوجيهات الكتابية.

لدرجات استجابات المعلمات  الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرةوتحققت هذه 
 .)١,١٢)، بانحراف معياري قدره(٣,١٨( الفقرةعلى هذه 
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ل ) التي تؤكد نتاجهـا علـى تفضـي   ٢٠٠٨النقيب وعواد ( نتيجةوتختلف هذه النتيجة مع 
 (Şener & Çokçalışkan,2018 )،ونتيجة سينير وكوكلاسـكان  السمعي التعلُّم  الطلاب لنمط

 متوسط حسـابي،  أعلىالسمعي حصل على التعلُّم  حيث كشفت نتائجها تفضيل الطلاب الي نمط
) والتي أسفرت عن احتياج المعلمين للتدريب في مجال ٢٠١٦وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة المطيري (

نتائج هذه الدراسة في درجة إسـهام المشـرفة   التعلم السمعي بدرجة مرتفعة ، وهذا ما تؤكده نمط 
التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام نمط التعلم السمعي من وجهة نظـر المعلمـات والـتي    

، بـانحراف معيـاري   )٣,٢٤( جاءت بدرجة متوسطة للمحاور ككل حيث بلغ متوسطها الحسابي 
" معرفة الخصائص السمعية للتلميـذة "علـى   التي تنص على  فقرةال تحصل حيث. )١,١٢(قدره 

، ويعزي ذلك إلى أن معرفـة   )١,١٢( وانحراف معياري )٣,٢٤(بلغ  متوسطها على اعلى درجة، 
التلميذات معرفة دقيقة وموضوعية تجعل المعلمة تستطيع القيام بمسؤوليتهن والعمـل علـى تنفيـذ    

  .ا ييسر التعلم ويجعله أكثر فاعليةمهامهن التعليمية بم

بالنسبة لدرجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على اسـتخدام نمـط الـتعلم    _ 

  لميذاتهن:(البصري) في تدريس ت

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات والنسب المئوية لاستجابات الأفراد عينـة  

المرحلة  ة في مساعدة معلماتالتربوي ةاستبانة إسهام المشرفباصة الدراسة على عبارات الاستبانة الخ

من وجهه نظر المعلمات، ومن ثم تم  التعلُّم السمعي والبصري والحركي الابتدائية على استخدام نمط

حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لكل عبارة للتعرف على تلك الممارسـات  

  :ات فكانت النتائج كما هي موضحة كالتاليجهة نظر المعلمودرجة توافرها من و
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  المرحلة الابتدائية على استخدام نمط التعلُّم البصري معلماتفي مساعدة  ةالتربوي ةالمشرفلدرجة إسهام  ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية٦جدول (

  
  فقرات

  
  نمط التعلُّم البصري

  

المتوسط   الإسهام درجة
الحسا
  بي

الانحراف 
  المعياري

  الترتيب
درجة 
  الإسهام

  جداً منخفضة  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  مرتفعة جداً
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

٦  
اختيار الوسائل التعليمية المرئية المناسبة 

  للتلميذة ذات النمط البصري.
 متوسطة  ١  ١,١٠  ٣,٣٤  ٤,٨  ٢٤  ١٧  ٨٥  ٣٥  ١٧٥  ٢٥,٤  ١٢٧  ١٧,٨  ٨٩

٣  
تخطيط الدروس في ضـوء مناسـبتها   

  للتلميذة ذات النمط البصري.
 متوسطة  ١  ١,١٠  ٣,٣٤ ٥,٨ ٢٩  ١٤,٤  ٧٢ ٣٧ ١٨٥  ٢٥,٤ ١٢٧ ١٧,٤ ٨٧

٢  
المشاركة في اكتشاف التلميـذة الـتي   

  تفضل الصور والأشكال.
  متوسطة  ٢  ١,١٢  ٣,٣٤ ١٥,٤ ٢٧ ١٦,٨ ٨٤ ٣٤,٨ ١٧٤ ٢٤,٤ ١٢٢ ١٨,٦ ٩٣

٧  
الحث على استخدام الانشطة المناسـبة  

  للتلميذة ذات النمط البصري.
 متوسطة  ٣  ١,٠٨  ٣,٣١  ٥,٤  ٢٧  ١٤,٤  ٧٢  ٤٠,٢  ٢٠١  ٢٣  ١١٥  ١٧  ٨٥

٥  
اختيار الطرق التدريسية المناسبة لأثارة 
تفكير التلميذة ذات النمط البصـري  

  أثناء المواقف التعليمية المختلفة.
 متوسطة  ٤  ١,٠٩  ٣,٣١ ٥,٢ ٢٦ ١٦,٨ ٨٤ ٣٦,٦ ١٨٣ ٢٤,٢ ١٢١ ١٧,٢ ٨٦

٤  
توفير جو ملائم لتنظيم بيئة التعلُّم مـن  
مواد وانشطة ووسائل تعليمية تناسـب  

  التلميذة ذات النمط البصري.
 متوسطة  ٥  ١,١١  ٣,٣١ ٥,٨ ٢٩ ١٧ ٨٥ ٣٥ ١٧٥ ٢٤,٨ ١٢٤ ١٧,٤ ٨٧
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  المرحلة الابتدائية على استخدام نمط التعلُّم البصري ة في مساعدة معلماتالتربوي ةالمشرف لدرجة إسهامالمئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية ): التكرارات والنسب ٦دول (الجتابع   

  
  م

  
  نمط التعلُّم البصري

  

  درجة الإسهام
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الترتيب
درجة 
  الإسهام

  جداً منخفضة  منخفضة  سطةمتو  مرتفعة  جداً مرتفعة
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

١١  
التشجيع علـى اسـتثمار قـدرات    
التلميذة ذات النمط البصري خلال 

  وقت الدرس.
 متوسطة  ٥  ١,١١  ٣,٣١  ٦,٦  ٣٣  ١٥,٤  ٧٧  ٣٤,٢  ١٧١  ٢٧,٤  ١٣٧  ١٦,٤  ٨٢

١٢  
ذات  اختيار الألوان المناسبة لتلميذة

  النمط البصري.
 متوسطة  ٦  ١,١١  ٣,٢٩  ٦,٤  ٣٢  ١٦,٢  ٨١  ٣٥,٤  ١٧٧  ٢٥,٨  ١٢٩  ١٦,٢  ٨١

١٣  
اعداد الرسوم والأشكال للـدروس  
لتسهيل التعلُّم للتلميذة ذات النمط 

  البصري.
 متوسطة  ٧  ١,١٣  ٣,٢٩  ٦,٤  ٣٢  ١٧,٦  ٨٨  ٣٣,٤  ١٦٧  ٢٥,٨  ١٢٩  ١٦,٨  ٨٤

١٤  
التدريب على الطرق المناسبة لتقـويم  

  ء التلميذة ذات النمط البصري.ادا
 متوسطة  ٨  ١,١٢  ٣,٢٦  ٧  ٣٥  ١٥,٦  ٧٨  ٣٧,٢  ١٨٦  ٢٤  ١٢٠  ١٦,٢  ٨١

  متوسطة  ٩  ١,٠٩  ٣,٢٤ ٦ ٣٠  ١٣  ٦٥ ٣٩,٦ ١٩٨ ٢٣,٦ ١١٨ ١٧,٨ ٨٩  معرفة الخصائص البصرية للتلميذة.  ١
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  المرحلة الابتدائية على استخدام نمط التعلُّم البصري ة في مساعدة معلماتالتربوي ةإسهام المشرف درجةل ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية٦دول (الجتابع 

  
  م

  
  نمط التعلُّم البصري

  

  درجة الإسهام
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  الترتيب
درجة 
  الإسهام

  جداً منخفضة  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  جداً مرتفعة 
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

٩  
ملاحظة التلميذة ذات النمط البصري 
في التعامل مع مـا يواجههـا مـن    

  مشكلات في الأشكال والصور.
 متوسطة  ١٠  ١,١٣  ٣,٢٤  ٦,٤  ٣٢  ١٩,٤  ٩٧  ٣٤,٤  ١٧٢  ٢٣,٤  ١١٧  ١٦,٤  ٨٢

٨  
توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبـات  

تلميذة ذات النمط المترلية المناسبة لل
  البصري.

 متوسطة  ١١  ١,١٠  ٣,٢٣  ٥,٢  ٢٦  ١٩,٦  ٩٨  ٣٧,٨  ١٨٩  ٢١  ١٠٥  ١٦,٤  ٨٢

١٠  

كيفية التعامل مع الصـعوبات الـتي   
ــنمط  ــذة ذات ال تواجههــا التلمي
البصري أثناء متابعـة التوجيهـات   

  الصوتية.

 متوسطة  ١٢  ١,٠٩  ٣,٢١  ٦  ٣٠  ١٧,٦  ٨٨  ٤٠,٦  ٢٠٣  ٢٠,٤  ١٠٢  ١٥,٤  ٧٧

  متوسطة  ١,١٠  ٣,٢٨  في استخدام نمط التعلُّم البصري ةالتربوي ةسهام المشرفلدرجة إسابي المتوسط الح
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  ) أنه:٦يتضح من الجدول (

البصري مـن  التعلُّم  درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام نمط
شرفة التربوية (المحـور  ارسات الممم وجهة نظر المعلمات متوسطة، حيث جاء المتوسط المرجح لدرجة

وانخفاض قيمة الانحراف المعياري يؤكـد   )١,١٠(، بانحراف معياري قدره )٣.٣٨(ككل) مساوياً 

الفرعيـة في   الفقراتعلى تجانس استجابات أفراد العينة حول عبارات هذا المحور، أما بشأن درجة 

بدرجة كبيرة وإن كانت هناك هذا المحور، فيلاحظ ان معظم هذه الصفات جاءت متوسطاا متقاربه 

تكون الأفضـلية في الترتيـب    للفقرتينفروق في الانحرافات المعيارية وفي حالة تساوي المتوسطات 

ذات الانحراف المعياري الأقل والذي يدل على تجانس أكبر في استجابات أفراد العينة وهو ما  للفقرة

  يتضح في التالي:

،  ضوء مناسبتها للتلميذة ذات الـنمط البصـري."  "تخطيط الدروس في الفقرتينجاءت درجة  -

اختيار الوسائل التعليمية المرئية المناسبة للتلميذة ذات النمط البصري" في الترتيب الأول مـن  "

بدرجة متوسطة، حيث بلـغ المتوسـط الحسـابي     الفقرة ، وتحققت هذه الفقرة حيث درجة 
، بـانحراف معيـاري قـدره    )٣,٣٤( الفقرتينلدرجات استجابات المعلمات على هذا هاتين 

)١,١٠(. 

" المشاركة في اكتشاف التلميذة التي تفضل الصور والأشكال." في الترتيب  فقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسطة، حيث بلـغ المتوسـط    الفقرة الثاني من حيث درجة الممارسة، وتحققت هذه 

نحراف معيـاري قـدره   ، بـا )٣,٣٤( الفقرةالحسابي لدرجات استجابات المعلمات على هذه 

)١,١٢(. 

"الحث على استخدام الانشطة المناسبة للتلميذة ذات النمط البصـري." في   فقرةجاءت درجة  -
بدرجة متوسطة، حيـث بلـغ    الفقرةالترتيب الثالث من حيث درجة الممارسة، وتحققت هذه 

معيـاري  ، بـانحراف  )٣,٣١( الفقرةالمتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات على هذه 

 .)١,٠٨(قدره 
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"اختيار الطرق التدريسية المناسبة لأثارة تفكير التلميـذة ذات الـنمط    فقرةجاءت درجة  -

البصري أثناء المواقف التعليمية المختلفة." في الترتيب الرابع من حيث درجـة الممارسـة،   

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسـابي لـدرجات اسـتجابات     الفقرةوتحققت هذه 

 .)١,٠٩(، بانحراف معياري قدره )٣,٣١( الفقرةعلمات على هذه الم

من مـواد وانشـطة ووسـائل    التعلُّم  " توفير جو ملائم لتنظيم بيئة الفقرتينجاءت درجة  -

" التشجيع على استثمار قدرات التلميـذة  ، تعليمية تناسب التلميذة ذات النمط البصري."

ترتيب الخامس من حيث درجة الممارسـة،  ذات النمط البصري خلال وقت الدرس." في ال

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات اسـتجابات   الفقرتينوتحققت هاتين 

 .)١,١١(، بانحراف معياري قدره )٣,٣١( الفقرةالمعلمات على هذه 

"اختيار الألوان المناسبة لتلميذة ذات الـنمط البصـري." في الترتيـب     فقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرةمن حيث درجة الممارسة، وتحققت هذه السادس 

، بانحراف معياري قـدره  )٣,٢٩( الفقرةالحسابي لدرجات استجابات المعلمات على هذه 

)١,١١(. 

للتلميذة ذات النمط التعلُّم  "اعداد الرسوم والأشكال للدروس لتسهيل فقرةجاءت درجة  -

بدرجـة   الفقـرة سابع من حيث درجة الممارسة، وتحققت هـذه  البصري." في الترتيب ال

 الفقـرة متوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات علـى هـذه   

 .)١,١٣(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٩(

"التدريب على الطرق المناسـبة لتقـويم اداء التلميـذة ذات الـنمط      فقرةجاءت درجة  -

بدرجـة   الفقـرة امن من حيث درجة الممارسة، وتحققت هـذه  البصري." في الترتيب الث

 الفقـرة متوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات علـى هـذه   

 .)١,١٢(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٦(
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"معرفة الخصائص البصرية للتلميذة." في الترتيب التاسع من حيـث درجـة    فقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات  الفقرةه الممارسة، وتحققت هذ
 .)١,٠٩(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٤( الفقرةالمعلمات على هذه 

" ملاحظة التلميذة ذات النمط البصري في التعامل مع مـا يواجههـا مـن     فقرةجاءت درجة  -
ة الممارسة، وتحققت هـذه  مشكلات في الأشكال والصور." في الترتيب العاشر من حيث درج

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات علـى هـذه    الفقرة
 .)١,١٣(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٤( الفقرة

"توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبات المترلية المناسبة للتلميـذة ذات الـنمط    فقرةجاءت درجة  -
بدرجـة   الفقـرة ي عشر من حيث درجة الممارسة، وتحققت هذه البصري." في الترتيب الحاد

، )٣,٢٣( الفقرةمتوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات على هذه 
 .)١,١٠(بانحراف معياري قدره 

"كيفية التعامل مع الصعوبات التي تواجهها التلميذة ذات النمط البصـري   فقرةجاءت درجة  -
توجيهات الصوتية." في الترتيب الثاني عشر والأخير من حيث درجـة الممارسـة،   أثناء متابعة ال

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات  الفقرةوتحققت هذه 
 .)١,٠٩(، بانحراف معياري قدره )٣,٢١( الفقرةعلى هذه 

نتائجهـا علـى درجـة    ) التي حصـلت ٢٠١٦وهذا النتيجة تختلف مع دراسة المطيري (
  مــرتفعة في احتيــاج المعلمــين إلى التـدريب في مجــال نمــط الـتعلُّم البصــري، ودراســة   

 Sultana, Muthurajan & Khairuddin,2017)غالبية الطلاب يفضـلون   أن إلى ) التي تشير
)، في حين جاءت درجة إسهام المشرفة التربويـة في مسـاعدة   ٣،٨٨نمط التعلُّم البصري بمتوسط (

) ٣,٣٨المعلمات على استخدام نمط التعلُّم البصري من وجهة نظر المعلمات بدرجـة متوسـطة (  
وكما تشير الدراسة الحالية إلى ارتفاع درجة محور تخطيط الـدروس في  ،)١,١٠وانحراف معياري( 

ويعزى ذلـك  ، وانحراف معياري ٣و٣٤ضوء مناسبتها للتلميذة ذات النمط البصري بأقل متوسط 
، وحث المشـرفات التربويـات    اللبنة الأساسية لتيسير عملية التدريسباعتباره ة التخطيط إلى أهمي
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معلمان على التخطيط الجيد للدرس فضلاً عن اهتمامهن بسجلات تحضير الدروس وتقويمها أثنـاء  
  الزيارات الصفية وتزويد المعلمات بالتغذية الراجعة حول أدائهن ومتابعتهن في تنفيذ الدرس.

النسبة لدرجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على اسـتخدام نمـط الـتعلم    ب_ 

  (الحركي) في تدريس تلميذاتهن،

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات والنسب المئوية لاستجابات الأفراد عينـة  
 المرحلة مساعدة معلمات ة فيالتربوي ةاستبانة إسهام المشرفبالدراسة على عبارات الاستبانة الخاصة 

، ومن ثم تم حساب المتوسطات من وجهه نظر المعلماتالحركي التعلُّم  على استخدام نمط الابتدائية
ودرجة توافرهـا مـن    الفقراتوالانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لكل عبارة للتعرف على تلك 

  تالي:ال الجدول وجهة نظر المعلمات فكانت النتائج كما هي موضحة في
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  المرحلة الابتدائية على استخدام نمط التعلُّم الحركي ة في مساعدة معلماتالتربوي ةالمشرفإسهام  لدرجة ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية٧دول (الج

  
  م

  
  نمط التعلُّم الحركي

  

  الإسهامدرجة 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
جة در  الترتيب  المعياري

  جداً مرتفعة  مرتفعة  متوسطة  منخفضة  منخفضة جداً  الإسهام
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

 متوسطة  ١  ١,٠٦  ٣,٣٧ ١٧,٢ ٨٦ ٢٦,٦ ١٣٣ ٣٧ ١٨٥  ١٤,٨  ٧٤ ٤,٤ ٢٢  معرفة الخصائص الحركية للتلميذة.  ١

٢  
المشاركة في اكتشاف التلميـذة الـتي   

  ضل الانشطة الحركية.تف
 متوسطة  ٢  ١,٠٨  ٣,٣٥ ١٦,٢ ٨١ ٢٨,٨ ١٤٤ ٣٣,٤ ١٦٧ ١٧ ٨٥ ٤,٦ ٢٣

١١  
التشجيع على استثمار قدرات التلميذة 
ذات النمط الحركـي خـلال وقـت    

  الدرس.
 متوسطة  ٣  ١,٠٨  ٣,٣١  ١٦,٦  ٨٣  ٢٥  ١٢٥  ٣٦,٨  ١٨٤  ١٦,٨  ٨٤  ٤,٨  ٢٤

١٢  
استخدام التقنية والوسـائط المتعـددة   

  اكاة.والعاب المح
٤  ١,١٠  ٣,٢٩  ١٦,٨  ٨٤  ٢٤,٤  ١٢٢  ٣٥,٢  ١٧٦  ١٨,٤  ٩٢  ٥,٢  ٢٦  

 متوسطة

٩  

ملاحظة التلميذة ذات النمط الحركي في 
التعامل مع ما يواجهها من مشكلات في 
الأعمال اليدوية والتركيب وتصـميم  

  الأشياء.

٥  ١,٠٩  ٣,٢٧  ١٥,٨  ٧٩  ٢٥,٢  ١٢٦  ٣٤,٦  ١٧٣  ١٩,٤  ٩٧  ٥  ٢٥  

 متوسطة

١٣  
نية والوسـائط المتعـددة   استخدام التق

  والعاب المحاكاة.
 متوسطة  ٦  ١,١١  ٣,٢٧  ١٦,٦  ٨٣  ٢٤,٤  ١٢٢  ٣٤,٨  ١٧٤  ١٨,٦  ٩٣  ٥,٦  ٢٨
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  التعلُّم الحركيالمرحلة الابتدائية على استخدام نمط  معلماتفي مساعدة  ةالتربوي ةإسهام المشرفلدرجة  ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية٧دول (الجتابع 

  
  م

  
  نمط التعلُّم الحركي

  

  الإسهامدرجة 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  جداً مرتفعة  مرتفعة  متوسطة  منخفضة  منخفضة جداً  الإسهام
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

٧  
سبة للتلميذة الحث على استخدام الانشطة المنا

  ذات النمط الحركي.
  متوسطة  ٧  ١,٠٨  ٣,٢٦  ١٥,٢  ٧٦  ٢٤,٤  ١٢٢  ٣٧,٢  ١٨٦  ١٧,٨  ٨٩  ٥,٤  ٢٧

١
٠  

كيفية التعامل مع الصـعوبات الـتي تواجهـه    
التلميذة ذات الـنمط الحركـي في متابعتـها    

  الجلوس هادئة.
 متوسطة  ٨  ١,١٠  ٣,٢٦  ١٦,٢  ٨١  ٢٣,٨  ١١٩  ٣٤,٨  ١٧٤  ٢٠,٤  ١٠٢  ٤,٨  ٢٤

٦  
الوسائل التعليميـة الحركيـة المناسـبة    اختيار 

  للتلميذة ذات النمط الحركي.
 متوسطة  ٨  ١,١٠  ٣,٢٦  ١٥,٦  ٧٨  ٢٥  ١٢٥  ٣٥,٦  ١٧٨  ١٨,٢  ٩١  ٥,٦  ٢٨

اختيار الطرق التدريسية المناسبة لأثارة تفكـير    ٥
التلميذة ذات النمط الحركي أثنـاء المواقـف   

  التعليمية المختلفة.

٨  ١,١٠  ٣,٢٦ ١٥,٨ ٧٩ ٢٤,٨ ١٢٤ ٣٥,٤ ١٧٧ ١٨,٤ ٩٢ ٥,٦ ٢٨  
 متوسطة

تخطيط الدروس في ضوء مناسبتها للتلميذة ذات   ٣
  النمط الحركي.

 متوسطة  ٩  ١,١٠  ٣,٢٥ ١٥,٨ ٧٩ ٢٤,٢ ١٢١ ٣٥,٤ ١٧٧  ١٩  ٩٥ ٥,٦ ٢٨

٤  
توفير جو ملائم لتنظيم بيئة التعلُّم مـن مـواد   
وانشطة ووسائل تعليمية تناسب التلميذة ذات 

  النمط الحركي.
 متوسطة  ١٠  ١,١٣  ٣,٢٥ ١٦,٤ ٨٢ ٢٤,٤ ١٢٢ ٣٣,٨ ١٦٩ ١٩,٢ ٩٦ ٦,٢ ٣١
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  الحركيالتعلُّم  على استخدام نمط الابتدائيةالمرحلة  ة في مساعدة معلماتالتربوي ةسهام المشرفلدرجة إ ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية٧دول (الجتابع 

  
  م

  
  الحركيالتعلُّم  نمط

  

  الإسهامجة در
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  جداً مرتفعة  مرتفعة  متوسطة  منخفضة  منخفضة جداً  الإسهام
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

  متوسطة ١١  ١,١٠  ٣,٢٣  ١٥,٦  ٧٨  ٢٢,٦  ١١٣  ٣٧,٢  ١٨٦  ١٨,٤  ٩٢  ٦,٢  ٣١  تنظم الأنشطة العملية واليدوية.  ١٤

٨  
توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبات المترليـة  

  المناسبة للتلميذة ذات النمط الحركي.
 متوسطة ١٢  ١,١٢  ٣,٢١  ١٥,٨  ٧٩  ٢٢,٤  ١١٢  ٣٥,٢  ١٧٦  ٢٠,٤  ١٠٢  ٦,٢  ٣١

١٥  
التدريب على الطرق المناسـبة لتقـويم اداء   

  التلميذة ذات النمط الحركي.
 متوسطة ١٢  ١,١٢  ٣,٢١  ١٦,٢  ٨١  ٢١  ١٠٥  ٣٧,٤  ١٨٧  ١٩  ٩٥  ٦,٤  ٣٢

  متوسطة  ١,٠٩  ٣,٢٧  الحركيالتعلُّم  لإسهام المشرف التربوي في استخدام نمط الحسابيالمتوسط 
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  أنه: )٧(يتضح من الجدول 

الحركي مـن  التعلُّم  درجة إسهام المشرفة التربوية في مساعدة المعلمات على استخدام نمط
حيث جاء المتوسط المرجح لدرجة لممارسات المشرفة التربوية (المحـور  ، وجهة نظر المعلمات متوسطة

وانخفاض قيمة الانحراف المعياري يؤكـد   )١,٠٩(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٧(ككل) مساوياً 

الفرعيـة في   الفقراتعلى تجانس استجابات أفراد العينة حول عبارات هذا المحور، أما بشأن درجة 

جاءت متوسطاا متقاربه بدرجة كبيرة وإن كانت هناك  الفقراتمعظم هذه  هذا المحور، فيلاحظ ان

تكـون الأفضـلية في الترتيـب     لفقرتينفروق في الانحرافات المعيارية وفي حالة تساوي المتوسطات 

ذات الانحراف المعياري الأقل والذي يدل على تجانس أكبر في استجابات أفراد العينة وهو ما  للفقرة

  تالي:يتضح في ال

" معرفة الخصائص الحركية للتلميذة." في الترتيب الأول من حيـث درجـة    فقرةجاءت درجة  -

لدرجات اسـتجابات   الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة، وتحققت هذه الفقرة

 .)١,٠٦(، بانحراف معياري قدره)٣,٣٧( الفقرةالمعلمات على هذه 

شاف التلميذة التي تفضل الانشطة الحركية." في الترتيـب  " المشاركة في اكت فقرةجاءت درجة  -

 الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة، وتحققت هذه الفقرةالثاني من حيث درجة 

 .)١,٠٨(، بانحراف معياري قدره )٣,٣٥( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه 

تلميذة ذات النمط الحركي خلال وقـت  " التشجيع على استثمار قدرات ال فقرةجاءت درجة  -

بدرجـة متوسـطة،    الفقرة، وتحققت هذه الفقرةالدرس." في الترتيب الثالث من حيث درجة 

، بـانحراف  )٣,٣١( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابيحيث بلغ المتوسط 

 .)١,٠٨(معياري قدره 

تعددة والعاب المحاكاة." في الترتيب الرابع من " استخدام التقنية والوسائط الم فقرةجاءت درجة  -

لدرجات  الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة، وتحققت هذه الفقرةحيث درجة 

 .)١,١٠(، بانحراف معياري قدره)٣,٢٩( الفقرةاستجابات المعلمات على هذه 
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مـا يواجههـا مـن     " ملاحظة التلميذة ذات النمط الحركي في التعامل مع فقرةجاءت درجة  -

مشكلات في الأعمال اليدوية والتركيب وتصميم الأشياء." في الترتيب الخامس مـن حيـث   
لـدرجات   الحسـابي بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسـط   الفقرة، وتحققت هذه الفقرةدرجة 

 .)١,٠٩(، بانحراف معياري قدره)٣,٢٧( الفقرةاستجابات المعلمات على هذه 

خدام التقنية والوسائط المتعددة والعاب المحاكاة." في الترتيب السادس " است فقرةجاءت درجة  -

 الحسـابي بدرجة متوسطة، حيث بلـغ المتوسـط    الفقرة، وتحققت هذه الفقرةمن حيث درجة 

 .)١,١١(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٧( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه 

" في المناسبة للتلميذة ذات النمط الحركـي  نشطةالأالحث على استخدام "  فقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسـط   فقرة، وتحققت هذه فقرةالترتيب السابع من حيث درجة 

بـانحراف معيـاري   ، )٣,٢٦( فقـرة لدرجات استجابات المعلمـات علـى هـذه     الحسابي

 .)١,٠٨(قدره

لأثارة تفكير التلميذة ذات الـنمط   "اختيار الطرق التدريسية المناسبة الفقراتجاءت درجات  -

" اختيار الوسائل التعليمية الحركية المناسبة للتلميذة ، الحركي أثناء المواقف التعليمية المختلفة."

" كيفية التعامل مع الصعوبات التي تواجهه التلميـذة ذات الـنمط   و، ذات النمط الحركي."

، وتحققت هـذه  الفقرةلثامن من حيث درجة الحركي في متابعتها الجلوس هادئة." في الترتيب ا

لدرجات استجابات المعلمات علـى هـذه    الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة

 .)١,١٠(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٦( الفقرات

" تخطيط الدروس في ضوء مناسبتها للتلميـذة ذات الـنمط الحركـي." في     فقرةجاءت درجة  -

بدرجة متوسـطة، حيـث بلـغ     الفقرة، وتحققت هذه الفقرةث درجة الترتيب التاسع من حي

، بـانحراف معيـاري   )٣,٢٥( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابيالمتوسط 

 .)١,١٠(قدره 
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من مواد وانشطة ووسائل تعليمية تناسب التعلُّم  توفير جو ملائم لتنظيم بيئة" فقرةجاءت درجة  -

ركي." في الترتيب العاشر من حيث درجة الممارسة، وتحققـت هـذه   التلميذة ذات النمط الح

لدرجات استجابات المعلمات علـى هـذه    الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة

 .)١,١٣(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٥( الفقرة

درجة  " تنظم الأنشطة العملية واليدوية." في الترتيب الحادي عشر من حيث فقرةجاءت درجة  -

لدرجات اسـتجابات   الحسابيبدرجة متوسطة، حيث بلغ المتوسط  الفقرة، وتحققت هذه الفقرة

 .)١,١٠(، بانحراف معياري قدره)٣,٢٣( الفقرةالمعلمات على هذه 

توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبات المترلية المناسـبة للتلميـذة ذات   " الفقراتجاءت درجات  -

في  على الطرق المناسبة لتقويم اداء التلميذة ذات النمط الحركي."" التدريب ، النمط الحركي."

بدرجة متوسطة،  الفقراتالترتيب الثاني عشر والأخير من حيث درجة الممارسة، وتحققت هذه 

، بـانحراف  )٣,٢١( الفقرةلدرجات استجابات المعلمات على هذه  الحسابيحيث بلغ المتوسط 

 .)١,١٢(معياري قدره 

) ودراسـة  ٢٠١٠لنتـائج مـع دراسـة هـيلان والـزغبي وشـديقات (      وتختلف هذه ا

 Ajideh, Zohrabi ) ودراسـة  (Asrining Tyas & Safitri,2017)ودراسة ) ٢٠١٦البدور(

& Pouralvar,2018) الحركـي بينمـا   التعلُّم  حيث اسفرت نتائجهم عن تفضيل الطلاب لنمط

م المشرفة التربوية في مساعدة المعلمـات  على درجة متوسطة لإسهاالحالية  الدراسة نتيجة حصلت 

، حيث جاء المتوسـط للمحـور ككـل    الحركي من وجهة نظر المعلماتالتعلُّم  على استخدام نمط

" معرفة الخصـائص   الفقرة التي تنص علىوبلغ  )١,٠٩(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٧(مساوياً 

)، وتتفق هذه النتيجة مـع  ١,٠٦( وانحراف معياري )٣,٣٧(الحركية أعلى درجة بمتوسط حسابي 

، والتي اشارت نتائجها عن  وجود فروق ذات دلالـة احصـائية    )٢٠١٢نتيجة دراسة العضياني (

) بين متوسطات دراجات مجموعة الدراسة في الأداء البعـدي تبعـا   a≥٠،٠٥عند مستوى الدلالة( 
ز بخصائص حركية مما يسـتوجب  طبيعة هذه المرحلة التي تتميإلى  ويعزى ذلك، لمتغير النمط الحركي
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من الناحيـة   الابتدائيةعلى المشرفة التربوية الإلمام ا ومن الضروري معرفة خصائص تلاميذ المرحلة 

، السيكولوجية وتنمية القدرة الحركية والبصرية والسمعية لديهم واستثمارها في العملية التعليميـة  
ا الحركية يسـهم بشـكل أو بـأخر في عمليـة     وتفسر الباحثة إن معرفة المعلمة لخصائص تلميذا

التخطيط للدرس المناسبة لهذا النمط والتعرف على طاقات التلميذات، واسـتثمارها في الأنشـطة    

  واختيار الاساليب المناسبة خلال وقت الدرس.  

ويمكن تلخيص النتائج السابقة والخاصة بإسهام المشرف التربوي في مساعدة المعلمات علـى  
  في التدريس من وجهة نظر المعلمات في الجدول التالي:التعلُّم  أنماط استخدام

  استخدام أنماط التعلم في مساعدة المعلمات على ةالتربوي ة):إسهام المشرف٨( جدول

  ةالتربوي ةإسهام المشرف  م
المتوسط 

  المرجح

الانحراف 

  المعياري
  الترتيب

درجة 

  الإسهام

١  
م نمـط الـتعلُّم   في اسـتخدا  ةالتربوي ةإسهام المشرف

  البصري
  متوسطة  ١  ١,١٠  ٣,٢٨

  متوسطة  ٢  ١,٠٩  ٣,٢٧  في استخدام نمط التعلُّم الحركي ةالتربوي ةإسهام المشرف  ٣

٢  
في اسـتخدام نمـط الـتعلُّم     ةالتربوي ةإسهام المشرف

  السمعي
  متوسطة  ٣  ١,١٢  ٣,٢٤

  متوسطة  ١,١٠  ٣,٢٦  المتوسط الكلي للإسهام

  أن: )٨(يتضح من الجدول 

في التـدريس مـن   التعلُّم  في مساعدة المعلمات على استخدام أنماط ةالتربوي ةإسهام المشرف

، )٣,٢٦(وجهة نظر المعلمات ككل جاء متوسط حيث بلغ المتوسط المرجع للمحاور ككل مساوياً 

وانخفاض قيمة الانحراف المعياري يؤكد علـى تجـانس اسـتجابات    )١,١٠(بانحراف معياري قدره 

عينة الدراسة على عبارات الاستبانة ككل، وبالنسبة للمحاور الفرعية يلاحـظ أن درجـة   الأفراد 

  كل المحاور كانت متقاربة ويمكن ترتيب هذه المحاور من حيث درجة الإسهام كالتالي: فقرة
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الـتعلُّم   في استخدام نمط ةالتربوي ةإسهام المشرف الفقرةجاء في الترتيب الأول من حيث درجة  -

وبمتوسـط قـدره   ، الخاصة ذا المحور بدرجـة متوسـطة   الفقرةيث تحققت هذه ح، البصري

 .)١,١٠(، وانحراف معياري )٣,٢٨(

الـتعلُّم   في استخدام نمـط  ةالتربوي ةإسهام المشرف الفقرةجاء في الترتيب الثاني من حيث درجة  -

قـدره  وبمتوسـط  ، الخاصة ذا المحور بدرجة متوسـطة  الفقراتحيث تحققت هذه ، الحركي

 .)١,٠٩(، وانحراف معياري )٣,٢٧(

الـتعلُّم   في استخدام نمط ةالتربوي ةإسهام المشرف الفقرةجاء في الترتيب الثالث من حيث درجة  -

وبمتوسـط قـدره   ، الخاصة ذا المحور بدرجة متوسـطة  الفقراتحيث تحققت هذه ، السمعي

  .)١,١٢(، وانحراف معياري )٣,٢٤(

 

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية عنـد   للدراسة الحالية على " الثانيال ينص السؤ

في مساعدة المعلمات على استخدام  ةلدرجة اسهام المشرفة التربوي )≥٠,٠٥a( مستوى الدلالة

ط الدورات التدريبة في مجال أنمـا ،  انماط التعلم تبعا للمتغيرات ( الصفوف التي يتم تدريسها

 الخبرة التعليمية، الدورات التدريبة)؟التعلم ،

 :الصفوف التي يتم تدريسهابالنسبة لمتغير  - ١

) Independent sample T Test (للمجمـوعتين المسـتقلتين   )ت(تم استخدام اختبـار  

للتعرف على دلالة الفروق في استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المشـرفة التربويـة علـى    

لمـتغير   من وجهة نظر المعلمـات تبعـا   الابتدائيةفي تدريس تلميذات المرحلة التعلُّم  طاستخدام أنما

  ):٩( في الجدول) فكانت النتائج كما هي موضحة أولية –عليا ( الصفوف التي يتم تدريسها
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  صفوفتبعا لمتغير الالتعلُّم  ) دلالة الفروق في درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط٩جدول (

  الفقرات
  )٢٧٨أولية (  )٢٢٢عليا (

  قيم ت
مستوى 
 المتوسط  الدلالة

  الحسابي
 الانحراف
  المعياري

 المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

إسهام المشرف التربوي في استخدام 
  غير دالة  ١,٠٨  ١٥,٢ ٤٩,٣٥ ١٥,٧٠ ٤٧,٨٥  السمعينمط التعلُّم 

إسهام المشرف التربوي في استخدام 
  غير دالة  ١,٣٠ ١٣,١٣ ٤٦,٩٢  ١٤,٣٣ ٤٥,٣٠  البصريلتعلُّم نمط ا

إسهام المشرف التربوي في استخدام 
  غير دالة  ١,٢٩  ١٥,١٦  ٤٩,٩٣ ١٥,١١  ٤٨,١٧  الحركيالتعلُّم  نمط

  غير دالة  ١,٢٦  ٤٢,٦٩  ١٤٦,٢٠ ٤٣,٥٤  ١٤١,٣٣  الإسهام الكلي

 سـتوى الدلالـة   عنـد م  فروق ذات دلالة إحصـائية  وجود عدم )٩( يتضح من الجدول
)٠,٠٥(a≤ بين متوسطات استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام

من وجهة نظر أعضاء المعلمات في جميع المحـاور   الابتدائيةفي تدريس تلميذات المرحلة التعلُّم  أنماط
ذلـك   الباحثةفسر وت،) أولية –عليا وكذلك الدرجة الكلية تبعا لمتغير الصفوف التي يتم تدريسها (

لـدى  يس الصفوف الاولية والعليا معاً مما يجعل اسهام المشرفة موحـد  بأن المعلمات قد يكلفن بتدر
نفس الدورات التدريبية مما ينعكس سـلباً  إلى  الابتدائيةضا تخضع المعلمة في المرحلة أيفئات المتغير و

  . على الصفوف الأولية ومساوام بالصفوف العليا

 :الدورات التدريبية في مجال أنماط التعلمبالنسبة لمتغير  - ٢

ــار  ــتخدام اختب ــتقلتين )ت(تم اس ــوعتين المس  Independent sample T (للمجم

Test( للتعرف على دلالة الفروق في استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المشرفة التربوية على
من وجهة نظر أعضاء المعلمـات تبعـا    الابتدائيةرحلة في تدريس تلميذات المالتعلُّم  استخدام أنماط

) فكانت النتـائج كمـا هـي    غير حاصلة –حاصلة (التعلُّم  لمتغير الدورات التدريبية في مجال أنماط
  ):١٠( دولموضحة في الج
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الدورات  تبعا لمتغيرالتعلُّم  دلالة الفروق في درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط :)١٠دول (الج
  في مجال أنماط التعلم التدريبية

  الفقرات
  قيم ت  )٢٦٨غير حاصلة (  )٢٣٢حاصلة (

مستوى 
 المتوسط  الدلالة

  الحسابي
 الانحراف
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

ــوي في  إســهام المشــرف الترب
  ١٣,٩٠ ٤٠,٩٨ ١٤,٦٠ ٥٢,٩٧  السمعياستخدام نمط التعلُّم 

٨,٩٦*  
  دالة

ــوي في  إســهام المشــرف الترب
 ١٢,٥٨ ٣٩,١٢  ١٢,٨٨ ٥٠,١٣  البصرياستخدام نمط التعلُّم 

٩,٢٤*  
  دالة

ــوي في  إســهام المشــرف الترب
  ١٤,٠٣  ٤٢,٠٧ ١٤,٣١  ٥٣,٠٧  الحركيالتعلُّم  استخدام نمط

٨,٣٠*  
  ةدال

  ةدال  *٩,١٣  ٣٩,٦٠  ١٢٢,١٨ ٤٠,١٢  ١٥٦,١٨  الإسهام الكلي

عنـد مسـتوى الدلالـة     د فروق ذات دلالة إحصـائية توج أنه )١٠( يتضح من الجدول
)٠,٠٥a≤ (استخدام أنماط فيدرجة إسهام المشرفة التربوية وسطات استجابات أفراد العينة لبين مت 

من وجهة نظر أعضاء المعلمات في جميع المحاور وكذلك  الابتدائيةفي تدريس تلميذات المرحلة التعلُّم 
) حيـث  غير حاصـلة  –حاصلة (التعلُّم  رات التدريبية في مجال أنماطالدرجة الكلية تبعا لمتغير الدو

، وكانت الفروق جميعهـا  )≥٠,٠٥a(كانت جميع قيم "ت" لدلالة الفروق دالة عند مستوى دلالة 
وتتفق هذه الدراسة مع دراسة التعلُّم  لصالح المعلمات الحاصلات على دورات تدريبية في مجال أنماط

فرت نتائجها عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى الدلالـة   التي أس )٢٠١٩الحربي(
)٠,٠٥a≤(    بين أفراد عينة الدراسة حول درجة اسهام المشرف التربوي في مساعدة المعلـم علـى

، وهذا يؤكـد  الدورات التدريبيةإلى  المختلفة في تدريس العلوم الطبيعية تعزىالتعلُّم  استخدام أنماط
وقد يعود السـبب   العينةلتدريبية في مجال أنماط التعلم أن لها تأثير من وجهة نظر على أن الدورات ا

هذه الدورات التدريبية في مساعدة المعلمات على اسـتخدام أنمـاط الـتعلم    منطقياً إلى ما تقدمه 
   وينعكس على أدائهن.

 بالنسبة لمتغير سنوات الخبرة: - ٣

للتعرف على دلالة الفروق في  )(One Way ANOVAتم استخدام تحليل التباين الأحادي 
في تـدريس  الـتعلُّم   استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط
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أقـل مـن خمـس    ( ضاء المعلمات تبعا لسنوات الخبرةمن وجهة نظر أع الابتدائيةتلميذات المرحلة 
فكانت النتائج كمـا   سنوات فأكثر) أقل من عشر سنوات، من عشرإلى  من خمس سنوات ،سنوات

  ):١٢( دولالج)، و١١( دولالجهي موضحة في 
استخدام أنماط  فيدرجة إسهام المشرفة التربوية العينة للاستجابات أفراد ): المتوسطات والانحرافات المعيارية ١١دول (الج

 التعلُّم في تدريس تلميذات المرحلة الابتدائية تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

  الانحراف المعياري  الحسابي المتوسط  العدد سنوات الخبرة الفقرات

إسـهام المشــرف التربــوي في  
  استخدام نمط التعلُّم السمعي

 ١٣,٦٣ ٤٩,٩٧ ١١٨ سنوات ٥أقل من 
 ١٦,٦٥ ٤٨,٧٤  ١٨٨  أقل من سنوات١٠إلى  ٥من 

 ١٥,٣٠ ٤٧,٧٧  ١٩٤  سنوات فأكثر ١٠من

إسـهام المشــرف التربــوي في  
  ط التعلُّم البصرياستخدام نم

 ١٢,٢٣ ٤٧,٥١ ١١٨ سنوات ٥أقل من 
 ١٥,٢٨ ٤٥,٧٠  ١٨٨  أقل من سنوات١٠إلى  ٥من 

 ١٣,٢٣ ٤٥,٧٠  ١٩٤  سنوات فأكثر ١٠من

إسـهام المشــرف التربــوي في  
  الحركيالتعلُّم  استخدام نمط

  ١٣,٦٣  ٥١,٠٤ ١١٨ سنوات ٥أقل من 
  ١٦,٤١  ٤٨,١٩  ١٨٨  أقل من سنوات١٠إلى  ٥من 

  ١٤,٧٢  ٤٨,٨٣  ١٩٤  سنوات فأكثر ١٠نم

  الإسهام الكلي
 ٣٨,٣٨ ١٤٨,٥٣ ١١٨ سنوات ٥أقل من 

  ٤٧,٤٣  ١٤٢,٦٤  ١٨٨  أقل من سنوات١٠إلى  ٥من 
  ٤١,٦٤  ١٤٢,٤١  ١٩٤  سنوات فأكثر ١٠من

في التعلُّم  استخدام أنماط فيدرجة إسهام المشرفة التربوية لاستجابات أفراد العينة ): دلالة الفروق في ١٢دول (الج
  تبعاً لمتغير سنوات الخبرة الابتدائيةتدريس تلميذات المرحلة 

  مستوى الدلالة  قيمة "ف"  متوسط المربعات  مجموع المربعات  مصدر التباين 
إسهام المشرف التربوي 
في استخدام نمط التعلُّم 

  السمعي

 ١٧٨,٠٣ ٣٥٦,٠٦  بين اموعات
 ٢٣٩,١٣ ١١٨٨٥٠,١٣  داخل اموعات  غير دالة ٠,٧٤٤

    ١١٩٢٠٦,٢٠  اموع الكلي
إسهام المشرف التربوي 
في استخدام نمط التعلُّم 

  البصري

 ١٤٠,٥٠  ٢٨١,٠١  بين اموعات
 ١٩١,١١ ٩٤٩٨٥,٥٣  داخل اموعات  غير دالة ٠,٧٣٥

  ٩٥٢٦٦,٥٥  اموع الكلي
إسهام المشرف التربوي 

التعلُّم  في استخدام نمط
  الحركي

 ٣٠٦,٠٢  ٦١٢,٠٤  ين اموعاتب
 ٢٢٩,٣٥  ١١٣٩٩١,٢٢  داخل اموعات  غير دالة  ٠,٢٦٤

   ١١٤٦٠٣,٧٢  اموع الكلي

  الإسهام الكلي
 ١٦٢٨,١٦ ٣٢٥٦,٣٣  بين اموعات

 ١٨٥٩,٨٦ ٩٢٤٣٥١,٢٠  داخل اموعات  غير دالة ٠,٤١٧
    ٩٢٧٦٠٧,٥٤  اموع الكلي
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 عند مستوى الدلالـة   فروق ذات دلالة إحصائية عدم وجود )١٢و١١( يتضح من الجدول
)٠,٠٥a≤(   في استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المشرفة التربوية على اسـتخدام أنمـاط 

من وجهة نظر المعلمات في جميع المحاور وكذلك الدرجة  الابتدائيةفي تدريس تلميذات المرحلة التعلُّم 
وتختلـف هـذه   ، برة. حيث جاءت جميع قيمة "ف" غير دالة إحصـائيا سنوات الخإلى  الكلية تعزى

وجود فـروق   ؤكد نتائجهاـ) التي ت٢٠١٩( ) والحربي٢٠١٦دراسة المطيري (نتائج مع  النتيجة 
وتتفق نتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة  )≥٠,٠١a(ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

ائجها عن عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عنـد مسـتوى   ) التي اُسفرت نت٢٠١٦اليحيى (
 ) لمتغير سنوات الخبرة .≥٠,٠٥ِaالدلالة (

 بالنسبة لمتغير عدد الدورات التربوية: - ٤

للتعرف على دلالة الفروق في  )One Way ANOVA (تم استخدام تحليل التباين الأحادي
في تـدريس  الـتعلُّم   ة على استخدام أنماطاستجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المشرفة التربوي

أقـل مـن   من وجهة نظر أعضاء المعلمات تبعا لعدد الدورات التربوية ( الابتدائيةتلميذات المرحلة 
فكانت النتائج  أقل من عشر دورات، من عشر دورات فأكثر)إلى  من خمس دورات ،خمس دورات

  ).١٤(دول الج)، و١٣دول (الجفي كما هي موضحة 
 فيدرجة إسهام المشرفة التربوية لالعينة لاستجابات أفراد ): المتوسطات والانحرافات المعيارية ١٣( دولالج

 تبعاً لمتغير عدد الدورات التربوية الابتدائيةفي تدريس تلميذات المرحلة التعلُّم  استخدام أنماط

  الانحراف المعياري  الحسابي المتوسط  العدد  عدد الدورات الفقرات

لمشــرف التربــوي في إسـهام ا 
  استخدام نمط التعلُّم السمعي

 ١٣,٥٤ ٤٨,٥٣ ١٣١ دورات ٥أقل من 
 ١٦,٢٦ ٤٩,٧٢  ١٩٥  أقل من دورات١٠إلى  ٥من 

 ١٥,٨٧ ٤٧,٥٦  ١٧٤  دورات فأكثر ١٠من

إسـهام المشــرف التربــوي في  
  استخدام نمط التعلُّم البصري

 ١٢,٠٢ ٤٦,٢٢ ١٣١ دورات ٥أقل من 
 ١٤,٨٢ ٤٦,٧٩  ١٩٥  دورات أقل من١٠إلى  ٥من 

 ١٣,٩٥ ٤٥,٤٢  ١٧٤  دورات فأكثر ١٠من

إسـهام المشــرف التربــوي في  
  الحركيالتعلُّم  استخدام نمط

  ١٣,١٢  ٤٩,٦٦ ١٣١ دورات ٥أقل من 
  ١٦,٤٩  ٤٩,٩٣  ١٩٥  أقل من دورات١٠إلى  ٥من 

  ١٤,٩٩  ٤٧,٧٨  ١٧٤  دورات فأكثر ١٠من

  الإسهام الكلي
 ٣٧,٥٥ ١٤٤,٤٢ ١٣١ دورات ٥أقل من 

  ٤٦,٤١  ١٤٦,٤٥  ١٩٥  أقل من دورات١٠إلى  ٥من 
  ٤٣,٢٣  ١٤٠,٧٧  ١٧٤  دورات فأكثر ١٠من
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في التعلُّم  استخدام أنماط فيدرجة إسهام المشرفة التربوية ل): دلالة الفروق في استجابات أفراد العينة ١٤دول (الج
   ويةلمتغير عدد الدورات الترب الابتدائيةتدريس تلميذات المرحلة 

  مستوى الدلالة  قيمة "ف"  متوسط المربعات  مجموع المربعات  مصدر التباين الفقرات
إسهام المشرف التربوي 
في استخدام نمط التعلُّم 

  السمعي

 ٢١٥,٨٧ ٤٣١,٧٥  بين اموعات

 ٢٣٨,٩٨ ١١٨٧٧٤,٤٤  داخل اموعات  غير دالة ٠,٩٠٣

    ١١٩٢٠٦,٢٠  اموع الكلي
تربوي إسهام المشرف ال

في استخدام نمط التعلُّم 
  البصري

 ٨٦,٥٤  ١٧٣,٠٩  بين اموعات

 ١٩١,٣٣ ٩٥٠٩٣,٤٥  داخل اموعات  غير دالة ٠,٤٢٥

  ٩٥٢٦٦,٥٥  اموع الكلي

إسهام المشرف التربوي 
التعلُّم  في استخدام نمط

  الحركي

 ٢٤٠,٥٤  ٤٨١,٠٨  بين اموعات

 ٢٢٩,٦٢  ١١٤١٢٢,١٨  داخل اموعات  غير دالة  ١,٠٤

   ١١٤٦٠٣,٢٧  اموع الكلي

  الإسهام الكلي
 ١٥٠٧,١٤ ٣٠١٤,٢٩  بين اموعات

 ١٨٦٠,٣٤ ٩٢٤٥٩٣,٢٤  داخل اموعات  غير دالة ٠,٨١٠

    ٩٢٧٦٠٧,٥٤  اموع الكلي

عنـد مسـتوى    فروق ذات دلالة إحصـائية  عدم وجود )١٤و  ١٣(يتضح من الجدول 
 اسـتخدام أنمـاط   فيدرجة إسهام المشرفة التربوية لفي استجابات أفراد العينة )≥٠,٠٥a( الدلالة 
من وجهة نظر أعضاء المعلمات في جميع المحاور وكذلك  الابتدائيةفي تدريس تلميذات المرحلة التعلُّم 

 عدد الدورات التربوية. حيث جاءت جميع قيمة "ف" غير دالة إحصائيا.إلى  الدرجة الكلية تعزى

) التي اسفرت نتائجها عن عدم وجود ٢٠١٦دراسة اليحيى ( نتائج  مع النتيجة ق هذه وتتف
  لمتغير عدد الدورات. )≥٠,٠٥a((فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

) الـتي تشـير   ٢٠١٧) ودراسة الحربي (٢٠١٦بينما اختلفت الدراسة مع دراسة المطيري (
تعـزى للـدروات    )≥٠,٠٥a( حصائية عند مستوى الدلالةوجود فروق ذات دلالة إإلى  نتائجها

  .التدريبية لصالح الذين لم يحصلوا على دورات تدريبية
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 

التي تواجه معلمـات المرحلـة    صعوبات ل توجداهللدراسة الحالية على " الثالثينص السؤال 

  في تدريس تلميذاتهن؟" الابتدائية عند استخدام أنماط التعلُّم

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات والنسب المئوية لاستجابات الأفراد عينـة  
عوقات التي تواجه معلمات المرحلة الابتدائية عند استخدام بمالدراسة على عبارات الاستبانة الخاصة 

لانحرافـات المعياريـة للدرجـة    في تدريس تلميذان، ومن ثم تم حساب المتوسطات واالتعلُّم  أنماط
الكلية لكل عبارة للتعرف على تلك الممارسات ودرجة توافرها من وجهة نظر المعلمـات فكانـت   

  النتائج كما هي موضحة في التالي:
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  استخدام أنماط التعلم لصعوباتوالانحرافات المعيارية  الحسابية ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات١٥دول (الج

  م
  

  استخدام أنماط التعلم صعوبات
  

  التوافردرجة 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  جداً منخفضة  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  جداً مرتفعة  التوافر
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

٨  
زيادة عبء العمل الاداري الذي يقع على عاتق 

  المعلمة بجانب العبء الدراسي.
 مرتفعة  ١  ١,١١  ٤,٠٥  ٣,٢  ١٦  ٥,٨  ٢٩  ٢٢,٦  ١١٣  ١٩  ٩٥  ٤٩,٤  ٢٤٧

 مرتفعة  ٢  ١,١١  ٤,٠١ ٣,٢ ١٦ ٦,٨ ٣٤ ٢٢,٤ ١١٢ ٢٠,٨ ١٠٤ ٤٦,٨ ٢٣٤  كثافة عدد التلميذات في الفصل الواحد.  ٢

١٠  
قلة المرونة في الجدول المدرسي الأسبوعي ممـا  

ة أنمـاط الـتعلُّم   يعوق تنفيذ فاعليات أنشـط 
  المختلفة.

٢٨,٨  ١٤٤  ٢٣,٢  ١١٦  ٣٥,٤  ١٧٧  
٤٢ 

 
٨,٤ 

  مرتفعة ٣  ١,١٤  ٣,٧٧  ٤,٢  ٢١

 مرتفعة  ٤  ١,١٦  ٣,٧٣ ٥ ٢٥ ٨ ٤٠ ٣١ ١٥٥ ٢٠,٦ ١٠٣ ٣٥,٤ ١٧٧  ندرة توفر بيئة تعليمية مناسبة.  ٤

٧  
قلة الأجهزة والوسائل ومصادر التعلُّم المطلوبـة  

  لتطبيق أنماط التعلم.
 مرتفعة  ٥  ١,١٣  ٣,٦٨  ٣  ١٥  ١٢,٤  ٦٢  ٣٠,٢  ١٥١  ٢٢  ١١٠  ٣٢,٤  ١٦٢

قلة الدورات التدريبة في مجال أنمـاط الـتعلُّم     ١١
  وأساليب تنفيذها.

  مرتفعة ٦  ١,١٣  ٣,٦٧  ٣,٨  ١٩  ٩  ٤٥  ٣٥,٦  ١٧٨  ١٩,٢  ٩٦  ٣٢,٤  ١٦٢

 مرتفعة  ٧  ١,١٢  ٣,٦٣ ٤,٤ ٢٢  ٨,٦  ٤٣ ٣٥,٤ ١٧٧ ٢٢,٢ ١١١ ٢٩,٤ ١٤٧  ضيق الزمن المحدد للحصة الدراسية.  ٣

٥  
اعتقاد بعض من المعلمات بأن الأنشـطة الـتي   
  يتطلبها تطبيق أنماط التعلُّم تعتبر مضيعة للوقت.

٣١,٨ ١٥٩ ٢٠,٢ ١٠١ ٣١,٨ ١٥٩ 
 مرتفعة  ٨  ١,١٧  ٣,٦٣ ٤,٤ ٢٢ ١١,٨ ٥٩
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  استخدام أنماط التعلم لصعوباتوالانحرافات المعيارية الحسابية ): التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات ١٥دول (الجتابع 

  م
  

  استخدام أنماط التعلم صعوبات
  

  التوافردرجة 
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  جداً منخفضة  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  جداً مرتفعة  التوافر
  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار  نسبة  تكرار

٦  
أسـلوب التحضـير   تعود المعلمات علـى  

  التقليدي الذي يتطلب أنشطة تقليدية.
٣١,٢  ١٥٦  ٢٣,٨  ١١٩  ٢٧  ١٣٥  

١١,٨  ٥٩  
 مرتفعة  ٩  ١,١٨  ٣,٥٣  ٦,٢  ٣١

٩  
ضعف الادارة الصفية لدى المعلمات مما يقلل 
فرص نجاح تطبيق أنماط التعلُّم المختلفـة في  

  .التدريس
٣٧  ١٨٥  ٢٠,٤  ١٠٢  ٢٥  ١٢٥  

١٢,٢  ٦١  
  تفعةمر ١٠  ١,١٤  ٣,٤٧  ٥,٤  ٢٧

  متوسطة  ١١  ١,١٨  ٣,٣٥ ٨ ٤٠  ١٢,٤  ٦٢ ٣٧,٨ ١٨٩ ١٩,٤ ٩٧ ٢٢,٤ ١١٢  فلة الخبرة والكفاءة  ١

  مرتفعة  ١,١٤  ٣,٦٨  استخدام أنماط التعلم لصعوباتالمتوسط الحسابي 
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) درجة توافر الصعوبات التي تواجهه معلمة المرحلة الابتدائية عنـد  ١٥يوضح الجدول رقم (

 )٤,٠٠(م لدى تلميذاا، حيث بلغت الصعوبات ذات المتوسطات الحسابية على  تطبيق انماط التعل
فأعلى وبدرجة تقدير مرتفعة، فقد جاءت درجة الفقرة التي تنص على " زيادة عبء العمل الاداري 

الذي يقع على عاتق المعلمة بجانب العبء الدراسي." متوسط حسابي لدرجات استجابات المعلمات 

.وجاءت درجة توافر الصعوبة الـتي  ) ١.١١(، بانحراف معياري قدره )٤.٠٥(ة على هذا الصعوب

تنص على " كثافة عدد التلميذات في الفصل الواحد." في الترتيب الثاني من حيث درجة التـوافر،  

وتحقق توافر هذه الفقرة بدرجة مرتفعة، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمـات  

  .)١.١١(، بانحراف معياري قدره )٤.٠١(على هذا الفقرة 

درجة توافر الصعوبات التي تواجهه معلمة المرحلة الابتدائية عند  )١٥يوضح الجدول رقم ( 
تطبيق انماط التعلم لدى تلميذاا، حيث بلغت الصعوبات على درجة مرتفعـة ذات المتوسـطات   

تنص على " قلة المرونة في الجـدول  ،  الفقرة التي )٤,٠٠(وأقل من  )٣,٦٥( الحسابية الأعلى من

حيـث بلـغ المتوسـط     نشطة أنماط التعلم المختلفة"، المدرسي الأسبوعي مما يعوق تنفيذ فاعليات أ

. )١,١٤(، بانحراف معياري قدره )٣,٧٧(الحسابي لدرجات استجابات المعلمات على هذه الفقرة 
ناسبة." حيث بلـغ المتوسـط الحسـابي    وجاءت الصعوبة التي تنص على " ندرة توفر بيئة تعليمية م

جـاءت   )،١,١٦(، بانحراف معياري قدره )٣,٧٣(لدرجات استجابات المعلمات على هذه الفقرة 

الصعوبة التي تنص" قلة الأجهزة والوسائل ومصادر التعلم المطلوبة لتطبيق أنماط التعلم." حيث بلغ 

، بانحراف معيـاري قـدره   ٣.٦٨فقرة المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات على هذه ال

جاءت الصعوبة التي تنص" قلة الدورات التدريبة في مجـال أنمـاط الـتعلم وأسـاليب      )،١,١٣(

، )٣.٦٧(تنفيذها."، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات استجابات المعلمات على هـذه الفقـرة   

  .)١.١٣(بانحراف معياري قدره 

لصعوبات التي تواجهه معلمة المرحلة الابتدائية عنـد  ) درجة توافر ا١٥(يوضح الجدول رقم 

تطبيق انماط التعلم لدى تلميذاا، حيث بلغت الصعوبات على درجة مرتفعـة ذات المتوسـطات   
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، الفقرة التي تنص على" ضيق الزمن المحـدد للحصـة   )٣,٦٠(إلى أقل من  )٣,٠٠(الحسابية من 

، )٣.٦٣(ستجابات المعلمات على هـذا الفقـرة   الدراسية." حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات ا
جاءت درجة توافر الفقرة التي تنص على  "اعتقـاد بعـض مـن     .)١,١٢(بانحراف معياري قدره 

المعلمات بأن الأنشطة التي يتطلبها تطبيق أنماط التعلم تعتبر مضيعة للوقت." بمتوسط حسـابي بلـغ   

توافر الفقرة التي تنص علـى " تعـود    وجاءت درجة)، ١.١٧(، وانحراف معياري قدره )٣,٦٣(

المعلمات على أسلوب التحضير التقليدي الذي يتطلب أنشطة تقليدية." متوسـط حسـابي بلـغ    

جاءت درجة توافر الفقرة التي تنص على " ضـعف  )، و١.١٨(، وانحراف معياري قدره )٣,٥٣(

المختلفة في التدريس." بمتوسط  الادارة الصفية لدى المعلمات مما يقلل فرص نجاح تطبيق أنماط التعلم

. وجاءت درجة توافر الفقرة التي تنص على )١,١٤(، وانحراف معياري قدره )٣,٤٧(حسابي بلغ 
  .)١,١٨(، بانحراف معياري قدره )٣,٣٥(" فلة الخبرة والكفاءة " بلغ متوسطها الحسابي على 

لم في التـدريس مـن   ) درجة توافر صعوبات استخدام أنماط الـتع ١٥ويشير الجدول رقم ( 

، بانحراف معياري )٣,٦٨(وجهة نظر المعلمات لدرجة توافر هذه الصعوبات (المحور ككل) مساوياً 

أي مرتفعة ، حيث جاء المتوسط المرجح وانخفاض قيمة الانحراف المعياري يؤكد على  )١,١٤(قدره 
  تجانس استجابات أفراد العينة حول عبارات هذا المحور.

استخدام أنمـاط   هذه الدراسة الوحيدة التي تناولت صعوباتالباحثة تعتبر وعلى حد إطلاع 

 على المعلمة عرض الصعوبات التي تواجهها في استخدام أنماط التعلم على المشرفة ينبغي لذا  ،التعلُّم

 لكـي لا يـنعكس   الصعوباتل هذه يتسهم في تقللكي تضع الحلول المناسبة لتذليلها ، أو التربوية 
 .سلباً ء المعلمةعلى ادا

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الخامس

 الخاتمــــــــة

 

 : تمهید١-٥

 : ملخص نتائج الدراسة٢-٥

 : التوصیات ٣-٥    

 : المقترحات٤-٥
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 

 

)، بما يعطي صورة إجمالية للقـارئ  ٢-٥قدم هذا الفصل ملخص للنتائج تم تناولها في القسم(        
عن إجابات أسئلة الدراسة ، وتم تقديم التوصيات العلمية المبنية على النتائج التي توصـلت إليهـا   

) ، واخيراً أوردت الباحثة مقترحات للدراسات المستقبلية التي ترى أهمية ٣-٥راسة في القسم (الد
  ).٤-٥إجراءها في القسم(

 

  النتائج المتعلقة بالإجابة عن اسئلة الدراسة كما وردت أول مرة.         

   نتيجة السؤال الأول ::١-٢-٥

نمط لتربوية في مساعدة معلمات المرحلة الابتدائية على استخدام درجة اسهام المشرفة ابالمتعلقة 
واسـتخدام  )، ١,١٢)وانحراف معيـاري ( ٣,٢٤التعلم السمعي حيث بلغ المتوسط الحسابي (

) وانحـراف معيـاري   ٣,٢٨النمط التعلم البصري بدرجة متوسطة بلغ المتوسـط الحسـابي (  
) ٣,٢٧لى درجـة إسـهام متوسـطة (   ) في حين بلغ استخدام نمط التعلم الحركي ع١,١٠(

 أنماط التعلُّم الثلاث (السمعي ، البصري، الحركـي) ) وجاءت محاور ١,٠٩وانحراف معياري( 
متوسطة حيث بلغ المتوسط للمحاور ككـل   بدرجةيس من وجهة نظر المعلمات في التدر ككل

 .)١,١٠(، بانحراف معياري قدره )٣,٢٦(مساوياً 

  ي : نتيجة السؤال الثان :٢-٢-٥

 تم الإجابة عن هذا السؤال ، كما يلي:

  تيجاءت كالآ أولية) الصفوف التي يتم تدريسها (عليا_لمتغير  ةبالنسب. 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد العينة حول درجـة   عدم وجود -
ة الابتدائية من في تدريس تلميذات المرحلالتعلُّم  إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط
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لمتغير الصفوف الـتي يـتم    وجهة نظر المعلمات في جميع المحاور وكذلك الدرجة الكلية تبعا
 .دالة إحصائياً غيرحيث كانت جميع قيم "ت" لدلالة الفروق تدريسها (عليا_ أولية) 

 لآتيكاجاءت  في مجال أنماط التعلم ( حاصلة _ غير حاصلة)لدورات التدريبيةلمتغير ا ةبالنسب.   

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد العينة حول درجة إسـهام   -
من وجهـة   الابتدائيةفي تدريس تلميذات المرحلة التعلُّم  المشرفة التربوية على استخدام أنماط

في  نظر أعضاء المعلمات في جميع المحاور وكذلك الدرجة الكلية تبعا لمتغير الدورات التدريبيـة 
دلالة الفـروق دالـة   ) حيث كانت جميع قيم "ت" لغير حاصلة –حاصلة (التعلُّم  مجال أنماط

وكانت الفروق جميعها لصالح المعلمـات الحاصـلات علـى    ) ≤٠,٠٥a(لة عند مستوى دلا
 دورات تدريبية في مجال أنماط التعلم.

  سـنوات  ١٠ أقل من إلى ٥من  ،سنوات ٥بالنسبة لمتغير سنوات الخبرة التدريسية (أقل من- 
 :سنوات فأكثر) جاءت كالآتي ١٠من 

في استجابات أفـراد   )≤٠,٠٥a( عند مستوى الدلالةد فروق ذات دلالة إحصائية وجعدم و -
في تـدريس تلميـذات   التعلُّم  العينة حول درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط

 في جميع المحاور وكذلك الدرجة الكلية تعزى من وجهة نظر أعضاء المعلمات الابتدائيةالمرحلة 
 سنوات الخبرة. حيث جاءت جميع قيمة "ف" غير دالة إحصائيا.إلى 

   ١٠إلى أقـل مـن    ٥من  ،دورات تدريبية ٥(أقل من  عدد الدورات التدريبةبالنسبة لمتغير 
 :دورات تدريبية فأكثر) جاءت كالآتي ١٠من  -دورات تدريبية

في استجابات أفـراد   )≤٠,٠٥a( عند مستوى الدلالة لالة إحصائيةد فروق ذات دعدم وجو -
في تـدريس تلميـذات   التعلُّم  العينة حول درجة إسهام المشرفة التربوية على استخدام أنماط

إلى  من وجهة نظر المعلمات في جميع المحاور وكذلك الدرجة الكليـة تعـزى   الابتدائيةالمرحلة 
 ت جميع قيمة "ف" غير دالة إحصائيا.. حيث جاءالتدريبيةعدد الدورات 

    نتيجة السؤال الثالث: :٣-٢-٥

د صعوبات تواجه معلمات المرحلة الابتدائية عند استخدام أنماط التعلُّم في تدريس ووجبالمتعلقة 
تـوافر   درجـة ل بلغ المتوسط الحسـابي حيث قدرت هذه الصعوبات بدرجة مرتفعة ، تلميذان
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، ٣.٦٨مساوياً  ككل عينة للمحورلم في التدريس من وجهة نظر صعوبات استخدام أنماط التع
  . ١.١٤بانحراف معياري قدره 

 
 (الطفولة المبكـرة)  معلمات الصفوف الأوليةمن قبل وزارة التعليم مكلفة بمساعدة  توفير معلمة -

 .في تخطيط وتنفيذ وتقويم المناهج الصفية

 .الابتدائيةلدى معلمات المرحلة التعلُّم  ة بأنماطتكثيف الدورات التدريبية المتعلق -

عن توزيع التلميذات في المدارس والحرص على وضع الأعـداد   المسؤولةعلى الجهات المختصة  -
الـتعلم   طمن ممارسات الاستراتيجيات المناسبة للأنما المناسبة في كل مدرسة ، لتتمكن المعلمات

 المختلفة.

 

شـرافية  في ضـوء نمـوذج    للممارسات الإج تدريبي لتأهيل المشرفات التربويات تصميم برنام -
 فيرمنت.

إجراء المزيد من الدراسات للكشف عن فاعلية نماذج أنماط التعلم في تدريس مراحـل التعلـيم    -
 مثل نموذج (بيجز ، وكولب).

ء نماذج أنـاط  إجراء دراسات حول الاحتياجات التدريبية اللازمة للمشرفات التربويات في ضو -
 التعلم.

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 قائمة المصادر والمراجع

 

المصادر١-١ : 

المراجع العربیة   ٢-١ : 

المراجع الأجنبیة . ٣-١ : 
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 
 

  القران الكريم 

 

إربـد، الأردن، مؤسسـة حمـادة     .الإشراف التربوي أنماط وأساليب).٢٠٠٢عدنان.( الإبراهيم،
  للدراسات الجامعية للنشر والتوزيع.

تفضيلاً لـدى   أنماط التعلم الأكثر).٢٠١٦الزينب.( نايف والشمري، ،هالة والشمري ،أبوالنادي
 ،التربوية المتخصصـة ، الة الدولية طلبة الجامعات السعودية ما بين الواقع والطموح 

  .٢٣٩-٢١٧)،٥(٥الأردن،
مكتبة الفلاح للنشر  ، بيروت:٢، طمناهج الرياضيات المدرسية وتدريسها). ٢٠٠٣أبوزينة، فريد.(

  زيع.والتو
. كولب وأنتوسيل لدى طلاب الجامعة نموذجي أثر). ٢٠٠٠بوهاشم، السيد و ابو هاشم ،محمد. (أ

  .١١١-٦٩)، ٩٣(١، مجلة التربية(دراسة ميدانية)، 
التدريسية في ضوء  .درجة امتلاك معلمي المرحلة الابتدائية للمفاهيم والمهارات)٢٠١٨بايحي، بدر.(

، رسالة ماجستير غـير  المعرفي وتوظيفها في تدريسهمالتوجهات القائمة على الاقتصاد 
  منشورة، كلية التربية ،جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية السعودية.

 ـ ،٤ط، الأشراف التربـوي  ).تطبيقات ومفاهيم في٢٠٠٨.( البدري، طارق دار  :، الأردن انعم
  .للنشر والتوزيع الفكر

تعلم المفضلة لدى طلبة كلية التربية بجامعة الملك سعود وعلاقتـها  ).أنماط ال٢٠١٦( أحمد. البدور،
  .١٢١-١٠٩)،١٠(٥، الة التربوية الدولية المتخصصة، الأردنببعض المتغيرات، 

 الـنفس  علـم ). ٢٠١٤عبـد ايـد.(   ور،ل و منصاسماعي التويجري، محمد عبد المحسن و الفقي،
  ،الرياض:العبيكان.  ٩،طالتربوي
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فلسطين: مركز القطان  . رام االله،والتطبيق النظرية التعلم أنماط). ٢٠٠٤وقرعان، مها.(جابر، لينا 
  للبحث والتطوير التربوي.

  ). معجم مصطلحات التربية والتعليم. بيروت: دار النهضة العربية.٢٠٠٥(جرجس، ميشال.
  مكتبة الرشد. الرياض:، الابتدائية التربية في مقدمة). ٢٠١٣الجهني، حنان.(

درجة إسهام المشرف التربوي في مساعدة المعلم علـى اسـتخدام أنمـاط    ). ٢٠١٩ربي، محمد.(الح
، رسالة ماجستير التعلم المختلفة في تدريس العلوم الطبيعية لدى طلاب المرحلة الثانوية

  غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة، المملكة العربية السعودية.
نظـم وسياسـات التعلـيم وتطويرهـا في دول مجلـس التعـاون       .)٢٠١٥رافـدة.(  ،الحريري

  العلمية. يداراليازور،عمان:٢.طالخليجي
، عمـان،  التربـوي  الإشراف في حديثة اتجاهات). ٢٠٠٦حسين، سلامة وعوض االله، سليمان. (

  الأردن: دار الفكر ناشرون وموزعون.
، ٥.طالسعودية العربية المملكة في بشريةال قواها وتعبئة المدرسية الإدارة). ١٩٩٣الحقيل، سليمان.(

  الرياض: مكتبة الرشد.
  .ديبونو مركز: عمانالاشراف التربوي واتجاهاته المعاصرة.  ).٢٠١٦.(الدليمي، طارق

الـتعلم (السـطحي    أسـاليب  خلال من الدراسي بالتحصيل التنبؤ .)٢٠٠٢فاطمة.(، الدوسري
طالبات الصف الثاني الثـانوي (الأدبي   والعميق) وأنماط التعلم والتفكير لدى عينة من

 ،مكة المكرمة، القرى أم جامعة.  غير منشورةماجستير رسالة ،والعلمي) بمدينة الرياض
  المملكة العربية السعودية.  

، القاهرة: عـالم الكتـب   -معاصرة ونماذج نظريات-التربوي النفس علم).٢٠٠٥راشد، مرزوق.(
  للنشر والتوزيع.

، العقليـة  والعمليـات  التعلم نظريات). ٢٠١٣شمري، مازن والطائي، مازن.(الربيعي، محمود وال
    بيروت: دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع.  
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،عمـان، الأردن. :دار  ٢. طالتربوي والإشراف المدرسية الإدارة في).١٩٩٧رمزي، عبد القادر.(
  حنين للنشر والتوزيع

: دار ،  الأردنعمـان ، التربـوي  شـراف والأ التخطـيط  في الجودة ).٢٠١٥الزهيري، حيدر.(
  اليازوري.

، ٢ط، المعـرفي  والمنظـور  الارتبـاطي  المنظـور  بين التعلم سيكولوجية ).٢٠٠٤( الزيات، فتحي.
  دار النشر للجامعات. القاهرة:

، عمـان،  تقويم المناهج بين الإستراتيجيات  والنمـاذج ).٢٠١٩فهد.( جودت والعميري، سعادة،
  ة للنشر والتوزيع.الأردن: دار المسير

 الثانويـة  المرحلة طلبة لدى العلمي التفكير بمستوى وعلاقتها التعلم أنماط). ٢٠١٧سناء.(، الشلبي
  ، عمان، الأردن.جامعة عمان   غير منشورة. رسالة ماجستير .الناصرة مدينة في
 للنشـر  ، عمان، الأردن: دار المسـيرة ٣.طالتربوي الإشراف في تطبيقات).٢٠١١عايش، أحمد.(

  والتوزيع.
 الأساسـية  المرحلة في الطلبة لدى المفضلة التعلم أنماط الرياضيات تدريس). ٢٠١٧عباس، رشيد.(

  ، الأردن: دار الخليج للنشر والتوزيع.٢. طالعليا
 الـتعلم  نـواتج  بعض لىع  التعلم أنماط استراتيجية استخدام تأثير). ٢٠١٦مدحت.( ،عبد المنعم

 )،١(٧٦  ،مصـر  -والرياضـة  البدنيـة  للتربية العلمية الة. التعليم شعبة لطلاب
٤٣٠-٤٠٨.  

 للنشـر  ان، الأردن: دار المسـيرة كفاياته. عم -تدريبه -إعداده -). المعلم ٢٠٠٦عبيد، جمانة .(
  والتوزيع.

 مفهومـه  :العلمـي  البحث).   ٢٠١٥عبيدات، ذوقان وعدس، عبد الرحمن وعبد الحق، كايد. (
  ، عمان، دار الفكر للنشر والتوزيع.١٧. طوأساليبه وأدواته

،عمـان،الأردن: دار الثقافـة   ٢. طالتربوية والإدارة التربوي الإشراف). ٢٠١٣العبيدي، محمد. (
  للنشر والتوزيع.
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الرياض،  .في المملكة العربية السعودية الابتدائيةالمدرسة  ).٢٠٠٦، محمد والحارثي، سعاد.(العجمي
  مكتبة الرشد.

  .، الرياض، مكتبة العبيكانالسلوكية العلوم في البحث إلى المدخل). ١٩٩٥لح. (العساف، صا
مادة الجغرافيا علـى التحصـيل    أثر مراعاة أنماط التعلم في تدريس). ٢٠١٢( العضياني، شعلان.

غـير منشـورة، كليـة     رسالة ماجستير ،الثانوي الدراسي لدي تلاميذ الصف الأول
  المملكة العربية السعودية. المكرمة. القرى، مكة جامعة أم التربية،
، عمـان،  ٧. طوتطبيقاا أصولها التربوي والإشراف التعليمية الإدارة). ٢٠١٦عطوي، جودت. (

  .الأردن: دار الثقافة للنشر والتوزيع
  دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع. ، مصر:حديثة ونماذج أنماط التعلم). ٢٠١٦عطية، محسن.(

على الطفـل   التدريس الإستراتيجي للرياضيات الحديثة، إجراءات تطبيقية ).٢٠٠٢عزو.(، عفانة
  ، عمان، الأردن: دار حنين للنشر والتوزيع.الفلسطيني

مدينة معان في الأردن  ). أساليب التعلم المفضلة لدى طلبة المدارس الثانوية في٢٠٠٨أحمد.( العلون،
جامعة الحسـين   -العلوم التربوية ليةوعلاقتها بمتغيري الجنس والتخصص الأكاديمي. ك

  .٣٠-١) ، ٧(١،مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية معان، -بن طلال
أثر برنامج مقترح قائم على أنماط التعلم لتنمية مهارات التفكير الرياضـي  ). ٢٠١٢العيلة، هبة. (

ير غير منشـورة،  رسالة ماجست لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظات غزة،
  كلية التربية، جامعة الأزهر، غزة، فلسطين.

درجة إسهام المشرف التربوي في مساعدة المعلم على اسـتخدام أنمـاط   ). ٢٠١٤فطاني، عدنان.(
، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، التعلم في تدريس طلاب المرحلة المتوسطة

  .عربية السعوديةالقرى، مكة المكرمة، المملكة ال جامعة أم
، ٢ط، وتقويمهـا ، وسائلها، أهدافها الابتدائية المدرسة في التربوية العملية).٢٠٠٤فلاتة، إبراهيم.(

  مركز ادر للنشر والتوزيع.مكة المكرمة: 
  ، عمان، الأردن، جامعة القدس المفتوحة.التدريس تصميم). ١٩٩٥قطامي، نايفة. (
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الأردن: ،عمان،٤ط، لتعليما وأنماط التعلم سيكولوجية). ٢٠١٣أحمد.(، الكناني، ممدوح والكندري
  دار حنين للنشر والتوزيع.

والسيد، ماجدة وفرماوي، فرماوي وأحمد، علية وخضر، صلاح وعياد، أحمد وفايد،  كوجك، كوثر
لتحسين طرق التعليم والتعلم  الفصل دليل المعلم  لتدريس فيا تنويع).٢٠٠٨.(بشرى

  مكتب اليونسكو الاقليمي. بيروت: ،عربيال لوطنا  في مدارس
المتوسطة وأسـاليب التعلـيم    المرحلة طلاب لدى المفضلة التعلم أساليب). ٢٠٠٦المانع، عزيزة.(

غير منشـورة،   ، رسالة ماجستيرالسعوديةمدارس الرياض بالمملكة العربية  الشائعة في
  جامعة الملك سعود، الرياض.  

مصـر: دار  ، دراسة مقارنة، الاسـكندرية،  التعليم في الفني الإشراف). ١٩٨٣متولى، مصطفي.(
  المطبوعات الجديدة للنشر والتوزيع.

  الراية. دار الأردن:عمان ،  ،والتطبيق النظرية بين التربوي الاشراف). ٢٠٠٨مريزيق، هاشم. (
مي في جامعة بالدوادأنماط التعلَّم والتفكير السائدة لدى طلبة كلية التربية ).٢٠١٧نايف.( المطوع،

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحـاث والدراسـات   ، شقراء بالمملكة العربية السعودية
  .١٦٩-١٦٠)،١٩(٦،التربوية والنفسية

الاجتماعية والوطنية في مجال أنمـاط   الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية).٢٠١٦المطيري، جاسر. (
ة التربية، جامعـة أم القـرى، مكـة    غير منشورة، كلي ، رسالة ماجستيرتعلم الطلاب

  المكرمة. المملكة العربية السعودية
الـتعلم وأنمـاط الـتعلم     وأساليب التفكير أساليب بين العلاقة دراسة). ٢٠٠٤(منشار، كريمان. 

، مجلة كليـة  الجامعة طلاب والتفكير ومدى إسهامها في التنبؤ بالتحصيل الدراسي لدى
  .٢٠٩-١٧١) ٢٤( ٢٨التربية، جامعة عين شمس، 

وأساليب الـتعلم   التفكير أساليب بين العلاقة دراسة). ١٩٩٨موسى، نجاة وعبد الفضيل، مديحة. (
 طـلاب  لـدي  وأنماط التعلم والتفكير ومدى إسهاما في التنبؤ بالتحصيل الدراسـي 

  .١٧١-٢٠٩)،٢٤(٢٨، جامعة عين شمس،مجلة كلية التربية، الجامعة
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 بعض تنمية على التعلم وأنماط التدريس استراتيجيات تنويع بين اعلالتف أثر ).٢٠٠٩عزة.( النادي،

) ٢(١،مصر،دراسات تربوية واجتماعية. الاعدادية المرحلة طالبات لدى العقل عادات
٣٤٩-٣١٣.  

صـفا   الأردن: دار،عمان، المعلم)، المدير، المشرف( بين التربوي الإشراف). ٢٠٠٧نبهان ، يحيى.(

  للطباعة والنشر.

دار الفرقـان للنشـر   ،عمان، الأردن: ٥.طالتربوي والإشراف دارةالإ). ٢٠٠١، يعقوب.(نشوان

  والتوزيع.

وجهـة نظـر     مـن  أجنبية كلغة الانجليزية اللغة تعلم أنماط). ٢٠١١نقيب، حسن وعواد، أيمن.(
فلسطين جامعة النجاح  ،، جنين الطلاب في مركز اللغات في الجامعة العربية الأمريكية

  .٢٢٥٦ -٢٢٣١)، ٨،(٢٥،العلوم الانسانية -بحاثمجلة الأ

المفضلة علـى فعاليـة    التعلم أنماط أثر). ٢٠١٠هيلان، مصطفى والزغبي، أحمد وشديفات، نور.(
، مجلة العلوم التربويـة،  الذات لدى طالبات قسم العلوم التربوية في كلية الأميرة عالية
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 ملاحق الدراسة
 اداة الدراسة  )١(

 : اداة الدراسة بصورتها الأولیة.١-١

 : قائمة بمحكمین أداة الدراسة.٢-١
 : اداة الدراسة بصورتها النهائیة.٣-١

 ت الرسمیةالمخاطبا)٢(
:خطѧѧѧѧاب مركѧѧѧѧز الملѧѧѧѧك فیصѧѧѧѧل للبحѧѧѧѧوث      ١-٢

 والدراسات الاسلامیة
خطاب كلیة التربیة بجامعة أم القرى إلى  :٢-٢

 إدارة التعلیم بمدینة مكة المكرمة
خطѧѧاب إدارة التخطѧѧیط والتطѧѧویر بتعلѧѧیم     :٣-٢

المرحلѧѧѧѧѧة   مѧѧѧѧѧدارس  قائѧѧѧѧѧدات مكѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧى  
 بمدینة مكة (بنات) الابتدائیة
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 المملكة العربية السعودية

 وزارة التعليم

  جامعة أم القرى بمكة المكرمة

  كلية التربية

  قسم المناهج وطرق التدريس

 

  

  

  تحكيم أداة دراسة (استبانة) بعنوان

  

  

  

  اعداد: عفراء صنهات عباد العتيبي                                  

  إشراف: ا.د ضيف االله بن عواض حمود الثبيتي                             

  بيانات المحكم

    الاسم
    الدرجة العلمیة

    لتخصص العلميا
  الكلیة:  جهة العمل

  الجامعة:
   الرتبة الاكادیمیة

                  

  هـ١٤٣٨/١٤٣٩الفصل الدراسي الثاني 

درجة إسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمي المرحلة الابتدائية 
 على استخدام أنماط التعلم في تدريس تلاميذهم
 دراسة تكميلية لنيل درجة الماجستير بقسم المناهج والإشراف التربوي 
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 السلام عليكم ورحمة االله وبركاته ،،،

  تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان:" درجة اسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمي المرحلة   
خدام أنماط التعلم في تدريس تلاميذهم"؛ وذلك استكمالاً لمتطلبـات الحصـول   الابتدائية على است

على درجة الماجستير، من قسم المناهج وطرق التدريس، تخصص مناهج وإشراف تربوي، كلية 
  التربية بجامعة أم القرى.

ومن أجل تحقيق هذه الأهداف قامت الباحثة بإعداد استبانة في صورتها الأولية، مكونـه مـن    
  ثلاثة إجزاء:
  البيانات الأولية. الجزء الأول:

 ـ ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف الثاني: الجزء المرحلـة الابتدائيـة علـى     اتفي مساعدة معلم
  ، وذلك في ثلاث محاور، وهي:ميذاتهناستخدام أنماط التعلم في تدريس تل

اسـتخدام نمـط الـتعلم     على ةفي مساعدة المعلم ةالتربوي ةدرجة اسهام المشرف المحور الأول:
  المرحلة الابتدائية. ميذاتالبصري في تدريس تل

على اسـتخدام نمـط الـتعلم     ةفي مساعدة المعلم ةالتربوي ةدرجة اسهام المشرف المحور الثاني:
  المرحلة الابتدائية. تلميذاتالسمعي في تدريس 

اسـتخدام نمـط الـتعلم     علىة في مساعدة المعلم ةالتربوي ةدرجة اسهام المشرف الثالث: المحور
  المرحلة الابتدائية. تلميذاتالحركي في تدريس 

المرحلة الابتدائية عند استخدام أنماط الـتعلم   اتماهي المعوقات التي تواجه معلم الثالث: الجزء
  .ميذاتهنفي تدريس تل

ذي يتم بـه  :" الأسلوب البأنماط التعلمويقصد وتناولت الدراسة الحالية أنماط التعلم المختلفة،    
  استيعاب الطلاب لما يقدم لهم من أفكار ومعلومات عبر الدروس المختلفة ".

  :يلي الشائعة ما التعلم ومن أنماط        

  :البصري التعلم نمط )١

 طريقـة  تجعـل  أن شأنها من التي والحسية، والمعرفية النفسية السمات من مجموعة وهو     
 لفهـم  البصرية المثيرات استخدام على تعتمد التي ريقةالط لدى المتعلم، وهي المفضلة التعلم هي

  التعلم. بيئة مع والتفاعل التعلم خبرة
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 السمعي: التعلم نمط )٢

 طريقـة  تجعـل  شأنها أن من التي والحسية، والمعرفية النفسية السمات من مجموعة وهو     
 لفهـم  السمعية ثيراتالم استخدام على تعتمد التي الطريقة لدى المتعلم، وهي المفضلة التعلم هي

    .التعلم بيئة مع والتفاعل التعلم خبرة
 الحركي: التعلم نمط )٣

 طريقـة  تجعـل  أن شأنها من التي والحسية، والمعرفية النفسية السمات من مجموعة وهو     
 لفهم وجسمه حركات يديه استخدام على تعتمد التي الطريقة المتعلم وهي لدى المفضلة التعلم هي

   .التعلم بيئة مع والتفاعل التعلم خبرة
 Lekertوقد تم تحديد استجابات أفراد العينة حسب تدرج مقياس ليكرت خماسـي الأبعـاد (      

Scale:وذلك وفقاً للنموذج التالي (  

  العبارة  م
  درجة الاستجابة

مرتفعة 
منخفضة   منخفضة  متوسطة  مرتفعة  جداً

  جداً
التعرف على خصائص المتعلمة   ١

  ةالبصري
          

لما تتمتعون به من خبرة في مجال التربية والتعليم، فإن الباحثة ترغب في الاستفادة مـن   ونظراً
  خبراتكم، وتأمل منكم التكرم وتحكيم أداة الدراسة وإبداء آرائكم فيما يلي:

 مدى وضوح العبارة، ومدى صياغتها، وانتمائها للمحور. -
  ات ترون أنها غير مناسبة.  إضافة عبارات اخرى ترونها مناسبة، أو حذف عبار -

  هذا ولكم فائق الشكر على تعاونكم المثمر، حفظكم االله ورعاكم.             

  عفراء صنهات عباد العتيبي :الباحثة                                             

  b4n5zz@hotmail.comالبريد الإلكتروني:                                          
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  لاً : معلومات أولية : أو

  في الحقل المناسب لوضعك وتعبئة الفراغ إن لزم الأمر .  )  √الرجاء وضع علامة (  

   المواد التي تقومين بتدريسها: - أ 
    الدراسات الاجتماعية-٣    اللغة العربية-٢    التربية الاسلامية  - ١
    التربية فنية-٦    العلوم-٥    الرياضيات-٤
            زيةاللغة الانجلي -٧

  ب ــ المؤهل العلمي:
  ماجستير فأعلى. .١
 بكالوريوس مع إعداد تربوي .٢
 بكالوريوس بدون إعداد تربوي .٣
  غير ذلك (فضلاً حدد؛....................) .٤

  عدد سنوات الخبرة التدريسية: -ج 
 سنوات ٥أقل من  .١
 سنوات ١٠أقل من  -سنوات  ٥من  .٢
                وأكثر                - سنوات  ١٠من  .٣

  عدد الدورات التربوية التدريبية:  -د 
 دورات تدريبية ٥أقل من  .١
 دورات تدريبة ١٠أقل من  -دورات  ٥من   .٢
  وأكثر                        -دورات تدريبة  ١٠من   .٣

  الدورات التدريبية في مجال أنماط التعلم: -هـ
  

 ل على دورات        لم احص  -٢حصلت على دوارات                   - ١
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  ) أمام الإجابة المناسبة من وجهة نظرك:√الرجاء وضع علامة(
المرحلة الابتدائية على  اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف :الأول المحور _

  :ميذاتهناستخدام نمط التعلم البصري في تدريس تل

  م

وضوح   العبارة
  العبارة

انتماء العبارة 
  للمحور

اغة صي
ملاحظات   العبارة

  تساعد المشرفة المعلمة على  المحكم

حة
ض

وا
  

ير 
غ

حة
ض

وا
  

مية
منت

ير   
غ

مية
منت

سبة  
منا

ير   
غ

سبة
منا

  

التعرف على خصائص المتعلمـة    - ١
  البصرية.

              

معرفة الطالبات التـي يفضـلن     - ٢
ــور  ــة والص ــات العملي التطبيق

  والاشكال.

              

زلية المناسبة تحديد الواجبات المن  - ٣
  للمتعلمة البصرية.

              

تخطيط الـدروس فـي ضـوء      - ٤
  مناسبته للنمط البصري للمتعلمة.

              

كيفية استخدام الانشطة المناسـبة    - ٥
  للنمط البصري للمتعلمة.

              

اختيار الطرق التدريسية المناسبة   - ٦
لاستثارة تفكير المتعلمة البصري 

  المختلفة. أثناء المواقف التعليمية

              

تنظــيم بيئــة الفصــل والمــواد   - ٧
ــنمط  التعليميــة بمــا يناســب ال

  البصري للمتعلمة.

              

معرفة موقف الطالبة ذات الـنمط    - ٨
البصري في التعامـل مـع مـا    

  يواجهها من اشكال وصور.
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لة الابتدائية المرح اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف الأول: _تابع المحور
  :ميذاتهنعلى استخدام نمط التعلم البصري في تدريس تل

  م

وضوح   العبارة
  العبارة

انتماء 
العبارة 
  للمحور

صياغة 
ملاحظات   العبارة

  تساعد المشرفة المعلمة على  المحكم

حة
ض

وا
  

ير 
غ

حة
ض

وا
  

مية
منت

ير   
غ

مية
منت

سبة  
منا

ير   
غ

سبة
منا

  

٩ -  

التي كيفية التعامل مع الصعوبات 
ــنمط  ــة ذات ال ــه الطالب تواجه
البصري في متابعته التوجيهـات  

  الصوتية. 

              

١٠
-  

التعرف على موقـف المتعلمـة   
ذات النمط البصري من الوسائل 

  التعليمية المرئية.
              

١١
-  

التعرف على أفضل الطرق فـي  
استغلال قـدرات المتعلمـة ذات   
النمط البصـري خـلال وقـت    

  الدرس.

              

١٢
-  

التعرف على الطريقة المناسـبة  
ــنمط  ــة ذات ال ــويم المتعلم لتق

  البصري.
              

١٤
-  

معرفة موقف المتعلمة ذات النمط 
البصري في تعاملها مع الألـوان  

  المختلفة.
              

  عبارات أخرى يمكن إضافتها للمحور الأول:

...............................................................................................
...............................................................................................

..............................................................................................  
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المرحلة الابتدائية على  اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف _ المحور الثاني:
  :يذاتهناستخدام نمط التعلم السمعي في تدريس تلم

  م

وضوح   العبارة
  العبارة

انتماء العبارة 
  للمحور

صياغة 
ملاحظات   العبارة

  تساعد المشرفة المعلمة على  المحكم

حة
ض

وا
  

ير 
غ

حة
ض

وا
  

مية
منت

ير   
غ

مية
منت

سبة  
منا

ير   
غ

سبة
منا

  

التعرف على خصائص المتعلمـة    - ١
                السمعية.

٢ -  
اختيار الاجهزة الصوتية المناسـبة  
أثناء المواقف التعليميـة المختلفـة   

  للمتعلمة ذات النمط السمعي.
              

تحديد الواجبات المنزلية المناسـبة    - ٣
                للمتعلم السمعية.

تخطيط الدروس في ضوء مناسبته   - ٤
                للمتعلمة.للنمط السمعي 

الانشـطة المناسـبة   كيفية استخدام   - ٥
                للنمط السمعي للمتعلمة.

٦ -  
اختيار الطرق التدريسية المناسـبة  
لاستثارة تفكير المتعلمـة السـمعية   

  أثناء المواقف التعليمية المختلفة.
              

تنظيم بيئة الفصل والمواد التعليمية   - ٧
                تعلمة.بما يناسب النمط السمعي للم

٨ -  
معرفة طريقـة اسـتثارة الادراك   
السمعي والذاكرة السمعية للمتعلمـة  

  السمعية.
              

٩ -  
كيفية التعامل مع الصعوبات التـي  
تواجهه الطالبة ذات النمط السمعي 

  في متابعته التوجيهات الكتابية.  
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المرحلة الابتدائية  اتساعدة معلمفي م ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف :_ تابع المحور الثاني
  :يذاتهنعلى استخدام نمط التعلم السمعي في تدريس تلم

  م

وضوح   العبارة
  العبارة

انتماء العبارة 
  للمحور

صياغة 
ملاحظات   العبارة

  تساعد المشرفة المعلمة على  المحكم

حة
ض

وا
حة  

ض
 وا

غير
  

مية
منت

مية  
منت

ير 
غ

  

سبة
منا

سبة  
منا

ير 
غ

  

١٠-  
على موقـف المتعلمـة   التعرف 

ذات النمط السمعي من الاجهـزة  
  التعليمية السمعية.

              

١١-  

التعرف على أفضل الطرق فـي  
استغلال قـدرات المتعلمـة ذات   
النمط السـمعي خـلال وقـت    

  الدرس.

              

١٢-  
التعرف على الطريقة المناسـبة  
ــنمط  ــة ذات ال ــويم المتعلم لتق

  السمعي.
              

ت الاكثر تذكراً عند معرفة الكلما  -١٣
                المتعلمة ذات النمط السمعي.

١٤-  

مراجعة الدرس بصوت مرتفـع   
للمساعدة علـى التـذكر أثنـاء    
الامتحان للمتعلمـة ذات الـنمط   

  السمعي.

              

  عبارات أخرى يمكن إضافتها للمحور الثاني:
...............................................................................................

...............................................................................................
..............................................................................................  
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المرحلة الابتدائية على  اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةفدرجة إسهام المشر _ المحور الثالث:
  :ميذاتهناستخدام نمط التعلم الحركي في تدريس تل

  م

وضوح   العبارة
  العبارة

انتماء العبارة 
  للمحور

صياغة 
ملاحظات   العبارة

  تساعد المشرفة المعلمة على  المحكم

حة
ض

وا
  

ير 
غ

حة
ض

وا
  

مية
منت

ير   
غ

مية
منت

سبة  
منا

ير   
غ ناس
م

  بة

التعرف على خصائص المتعلمـة    - ١
                الحركية.

معرفة الطالبـات التـي يفضـلن      - ٢
                الانشطة الحركية.  

تحديد الواجبات المنزلية المناسـبة    - ٣
  للمتعلمة ذات النمط الحركي.

              

تخطيط الدروس في ضوء مناسبته   - ٤
                للنمط الحركي للمتعلمة.

الانشـطة المناسـبة   كيفية استخدام   - ٥
                للنمط الحركي للمتعلمة.

٦ -  
اختيار الطرق التدريسية المناسـبة  
لاستثارة تفكير المتعلمة الحركيـة  

  أثناء المواقف التعليمية المختلفة.
              

تنظيم بيئة الفصل والمواد التعليمية   - ٧
                بما يناسب النمط الحركي للمتعلمة.

٨ -  

ة ذات الـنمط  معرفة موقف الطالب
الحركي في التعامل مع ما يواجهها 
من أعمال يدوية والتركيب وصنع 

  الأشياء.

              

٩ -  
كيفية التعامل مع الصعوبات التـي  
تواجهه الطالبة ذات النمط الحركي 

  في متابعتها الجلوس هادئاً.
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المرحلة الابتدائية  اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف _تابع المحور الثالث:
  :ميذاتهنعلى استخدام نمط التعلم الحركي في تدريس تل

  م

وضوح   العبارة
  العبارة

انتماء العبارة 
  للمحور

صياغة 
ملاحظات   العبارة

  تساعد المشرفة المعلمة على  المحكم

حة
ض

وا
  

ير 
غ

حة
ض

وا
  

مية
منت

ير   
غ

مية
منت

سبة  
منا

ير   
غ

سبة
منا

  

١٠-  
تعلمـة  التعرف على موقف الم

ــن   ــي م ــنمط الحرك ذات ال
  الأنشطة العملية الحركية.

              

١١-  

التعرف على أفضل الطرق في 
استغلال قدرات المتعلمـة ذات  
النمط الحركي خـلال وقـت   

  الدرس.

              

١٢-  
التعرف على الطريقة المناسبة 
لتقويم المتعلمـة ذات الـنمط   

  الحركي.
              

١٣-  
معرفة موقـف المتعلمـة ذات   

نمط الحركي في تعاملها مـع  ال
  الاجهزة الرياضية.

              

  

  عبارات أخرى يمكن إضافتها للمحور الثالث:
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  
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المرحلة الابتدائية عند استخدام أنماط التعلم  اتماهي المعوقات التي تواجه معلم الجزء الثالث:
  .ميذاتهنفي تدريس تل

  م

وضوح   العبارة
  ةالعبار

انتماء العبارة 
  للمحور

صياغة 
ملاحظات   العبارة

المعوقات التي تواجهه المعلمة عند   المحكم
  استخدام أنماط التعلم في التدريس هي

حة
ض

وا
ير   

غ
حة

ض
وا

مية  
منت

ير   
غ

مية
منت

سبة  
منا

ير   
غ

سبة
منا

  

                نقص الكفاءة والخبرة.  - ١
                كثافة الطالبات في الفصل الواحد.  - ٢

٣ -  
ضــيق الــزمن المحــدد للحصــة 

                الدراسية.

                عدم توفر بيئة تعليمية مناسبة.  - ٤

٥ -  
اعتقاد العديد مـن المعلمـات بـأن    
الأنشطة الكثيرة التي يتطلبها تطبيق 

  أنماط التعلم تعتبر مضيعة للوقت.
              

ضعف مهارات المعلمة في استخدام   - ٦
  أنماط التعلم في التدريس.

              

٧ -  
ــات علــى أســلوب  تعــود المعلم
التحضير التقليدي الـذي يتطلـب   

  أنشطة محددة.
              

قلة الاجهزة والوسـائل ومصـادر     - ٨
                التعلم المطلوبة لتطبيق أنماط التعلم.

٩ -  
زيادة عبء العمل الذي يقع علـى  

                عاتق المعلمة.

قلة الدورات التدريبة فـي مجـال     -١٠
                م.أنماط التعل
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ماهي المعوقات التي تواجه معلمات المرحلة الابتدائية عند استخدام  الجزء الثالث:تابع  -
  أنماط التعلم في تدريس تلميذاتهن.

  م

وضوح   العبارة
  العبارة

انتماء العبارة 
  للمحور

صياغة 
ملاحظات   العبارة

  المحكم
المعوقات التي تواجهه المعلمة 

لم في عند استخدام أنماط التع
حة  التدريس هي

ض
وا

حة  
ض

 وا
غير

  

مية
منت

مية  
منت

ير 
غ

  

سبة
منا

سبة  
منا

ير 
غ

  

١١-  

ضعف الادارة الصـفية لـدى   
المعلمات مما يقلل فرص نجاح 
مراعــاة انمــاط الــتعلم فــي 

  التدريس.

              

١٣-  
قلة المرونة في جدول الدروس 
الأسبوعي لا يسمح بفاعليـات  

  أنشطة أنماط التعلم.
              

  

  الثالث: للجزءعبارات أخرى يمكن إضافتها 
...............................................................................................
...............................................................................................

...........................................................................................  

  انتهت الاستبانة                                                                 
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  لأداة الدراسة أسماء المحكمین

  جهة العمل  الدرجة العلمیة  اسم المحكم  الرقم

  جامعة القصيم -كلية التربية  -قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ  أ.د علاء الدين حسن سعودي   ١

  جامعة جنوب الوادي  -كلية التربية-قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ  أ.د. أشرف محمود أحمد محمود   ٢

  جامعة أم القرى  - كلية التربية - قسم المناهج وطرق تدريس  استاذ  ت عبد االله رزق أ.د. حنان بن  ٣

-كلية الدراسات العليا التربوية  - قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ  أ.د. عيد عبد الغني الديب عثمان   ٤
  جامعة الملك عبد العزيز

  ائفجامعة الط- كلية التربية -  استاذ  أ.د. محمد جاد حسين أحمد   ٥

  جامعة أم القرى  - كلية التربية - قسم المناهج وطرق تدريس  استاذ  أ.د.حمد بن مرضي الكلثم  ٦

  جامعة نجران -كلية التربية -قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ أ.د.عبداالله علي محمد إبراهيم   ٧

  جامعة القصيم -ية كلية الترب -قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ مشارك  د. ربيع عبده أحمد رشوان  ٨

د. عبدالحميد بن صبري   ٩
  عبدالحميد 

  جامعة القصيم -كلية التربية  -قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ مشارك

  جامعة الباحة -كلية التربية -قسم التربية وعلم النفس  استاذ مشارك  د. محمد أحمد الشرفي  ١٠

  جامعة أم القرى  - كلية التربية - ناهج وطرق تدريسقسم ال  استاذ مشارك  هنية عبداالله سراج سعداوي د.  ١١

  جامعة جنوب الوادي  -كلية التربية-قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ مساعد  د.حنان فوزي طه محمد  ١٢

  جامعة أم القرى  - كلية التربية - قسم المناهج وطرق تدريس  مساعداستاذ   د. علي بن سويعد القرني  ١٣

  جامعة ام القرى- كلية التربية -قسم الإدارة التربوية والتخطيط  استاذ مساعد  حمن باناعمه  فوزية بنت عبدالرد.  ١٤

  جامعة جنوب الوادي  -كلية التربية-قسم المناهج وطرق التدريس  استاذ مساعد  د.محمد حسن عبد الرحيم  ١٥

  جامعة جنوب الوادي  -كلية التربية-قسم المناهج وطرق التدريس    استاذ مساعد  د. محمد حسين حمدان  ١٦

  مكة المكرمة - تعليم الإدارة مشرفة تربوية في   دكتوراه د.عزه عابس الشهري   ١٧

شهرة عبيد عبداالله اللحياني أ.  ١٨   مكة المكرمة - تعليم الإدارة مشرفة تربوية في   ماجستير 

نور ربيع صنت العتيبيأ.  ١٩   رمةمكة المك - تعليم الإدارة مشرفة تربوية في   بكالوريوس 

نورة محمد فائز القرنيأ.  ٢٠   مكة المكرمة - تعليم الإدارة مشرفة تربوية في   بكالوريوس 

  الأسماء مرتبة أبجدياً حسب الدرجة العلمية  

  

  

  



١٣٤ 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  


 
 

 



١٣٥ 
 

  

 المملكة العربية السعودية

 وزارة التعليم

  جامعة أم القرى بمكة المكرمة

  كلية التربية

  ج وطرق التدريسقسم المناه

  
  

  

  أداة دراسة (استبانة) بعنوان

  

  

  

                              

  اعداد: عفراء صنهات عباد العتيبي

  إشراف: ا.د ضيف االله بن عواض حمود الثبيتي

  هـ١٤٣٩/١٤٤٠الفصل الدراسي الأول 

  

  

  

درجة إسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمي المرحلة الابتدائية على 
 استخدام أنماط التعلم في تدريس تلاميذهم

 دراسة تكميلية لنيل درجة الماجستير بقسم المناهج والإشراف التربوي 
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  .......... وفقك االلهسعادة معلمة المرحلة الابتدائية/......................................
 تحية طيبة.............................. وبعد: السلام عليكم ورحمة االله وبركاته،

درجة اسهام المشرف التربوي في مساعدة معلمي تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان:"         
  المرحلة 

ستكمالاً لمتطلبات الحصـول  "؛ وذلك االابتدائية على استخدام أنماط التعلم في تدريس تلاميذهم
على درجة الماجستير، من قسم المناهج وطرق التدريس، تخصص مناهج وإشراف تربوي، كلية 

  التربية بجامعة أم القرى.

وتهدف إلى التعرف على درجة اسهام المشرفة التربوية في مساعدة معلمات المرحلة الابتدائيـة  
ن، والتعرف على المعوقات التي تواجـه المشـرفة   على استخدام أنماط التعلم في تدريس تلميذاته

  التربوية في مساعدة المعلمة على استخدام أنماط التعلم في التدريس.

  وتتكون الأداة من ثلاثة اجزاء كالتالي:

) فـي  √وهي معلومات مهمة أرجو من سعادتكم بوضع علامـة (  البيانات الأولية الجزء الأول:
  .لاجابات لن تستخدم إلا في أغراض البحث العلميالمكان المناسب، مع العلم أن ا

 ـ ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف الثاني: الجزء المرحلـة الابتدائيـة علـى     اتفي مساعدة معلم
  ، وذلك في ثلاث محاور، وهي:ميذاتهناستخدام أنماط التعلم في تدريس تل

علـى اسـتخدام    ةالمعلم في مساعدة ةالتربوي ةاسهام المشرفتشمل عبارات تمثل  المحور الأول:
  المرحلة الابتدائية. ميذاتنمط التعلم البصري في تدريس تل

علـى اسـتخدام    ةفي مساعدة المعلم ةالتربوي ةاسهام المشرف تشمل عبارات تمثل المحور الثاني:
  المرحلة الابتدائية. تلميذاتنمط التعلم السمعي في تدريس 

علـى اسـتخدام   ة في مساعدة المعلم ةالتربوي ةمشرفاسهام ال تشمل عبارات تمثل الثالث: المحور
  المرحلة الابتدائية. تلميذاتنمط التعلم الحركي في تدريس 

المرحلة الابتدائية عند استخدام  اتالمعوقات التي تواجه معلم تشمل عبارات تمثل الثالث: الجزء
  .ميذاتهنأنماط التعلم في تدريس تل



١٣٧ 
 

سة أرجو التفضل بقراءة الاداة بإمعان ثـم الإجابـة بوضـع    ونظراً لأهمية رأيكم في نتائج الدرا
) في إحدى خلايا المقياس المتدرج الخماسي أمام العبارة التي ترونها مناسبة من وجهة √علامة (

  نظركم، وذلك حسب المثال التالي:

تسهم المشرفة في مساعدة المعلمة   م
  على 

  درجة الاسهام
مرتفعة 

  جداً
منخفضة   ة منخفض  متوسطة  مرتفعة

  جداً
معرفة الخصائص البصرية   ١

  للتلميذة.
    √      

والمثال اعلاه يوضح رأي المجيب على الاداة بأن درجة اسهام المشرفة في مسـاعدة المعلمـة   
  على استخدام أنماط التعلم متوسطة.

 ـ   ق وتؤكد الباحثة بالحفاظ على سرية المعلومات التي تدلون بها وأنها لن تسـتخدم إلا فيمـا يحق
  أهداف الدراسة مع الرجاء بالإجابة على كافة العبارات.

  شاكرة لكم كريم تعاونكم متمنية لكم دوام التوفيق.                                      

  الباحثة: عفراء صنهات عباد العتيبي.                                                    

  b4n5zz@hotmail.comالبريد الإلكتروني:                                          
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  أولاً: معلومات أولية: 

  في الحقل المناسب لوضعك وتعبئة الفراغ إن لزم الأمر.  )√( الرجاء وضع علامة

      التي تقومين بتدريسها: الصفوف - أ 

                  صفوف العلياال- ٢            الصفوف الأولى - ١

  :تابعة لهالمكتب ال -ب 

  مكتب شرق. .٥
 مكتب غرب. .٦
 .مكتب شمال .٧
  مكتب جنوب. .٨
   مكتب وسط. .٩

  عدد سنوات الخبرة التدريسية: -ج 

 سنوات ٥أقل من  .٤
 سنوات ١٠أقل من  -سنوات  ٥من  .٥
  وأكثر                              - سنوات  ١٠من  .٦

  عدد الدورات التربوية التدريبية:  -د 

 يةدورات تدريب ٥أقل من  .٤
 دورات تدريبة ١٠دورات ــ أقل من  ٥من   .٥
 وأكثر                        -دورات تدريبة  ١٠من   .٦

  
  في مجال أنماط التعلم:الحاصلة عليها الدورات التدريبية  -هـ

 لم احصل على دورات         -٢حصلت على دوارات                   - ٢
  
  
  

     



١٣٩ 
 

  مناسبة من وجهة نظرك:) أمام الإجابة ال√الرجاء وضع علامة( 
المرحلة الابتدائية على  اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف :الأول المحور _

  :ميذاتهناستخدام نمط التعلم البصري في تدريس تل

  درجة الاسهام  تسهم المشرفة في مساعدة المعلمة على  م
  منخفضة جداً  منخفضة   متوسطة  مرتفعة  مرتفعة جداً

            فة الخصائص البصرية للتلميذة.معر  ١
المشاركة في اكتشاف التلميذة التي تفضل الصـور    ٢

  والأشكال.
          

تخطيط الدروس في ضوء مناسـبتها للتلميـذة ذات     ٣
  النمط البصري.

          

توفير جو ملائم لتنظيم بيئة التعلم من مواد وانشطة   ٤
  ري.ووسائل تعليمية تناسب التلميذة ذات النمط البص

          

اختيار الطرق التدريسية المناسـبة لأثـارة تفكيـر      ٥
التلميذة ذات النمط البصري أثناء المواقف التعليمية 

  المختلفة.

          

اختيار الوسائل التعليمية المرئية المناسبة للتلميـذة    ٦
  ذات النمط البصري.

          

الحث على استخدام الانشطة المناسبة للتلميـذة ذات    ٧
  لبصري.النمط ا

          

توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبات المنزلية المناسبة   ٨
  للتلميذة ذات النمط البصري.

          

ملاحظة التلميذة ذات النمط البصري في التعامل مع   ٩
  ما يواجهها من مشكلات في الأشكال والصور.

          

كيفية التعامل مع الصعوبات التي تواجهها التلميـذة    ١٠
البصـري أثنـاء متابعـة التوجيهـات     ذات النمط 

  الصوتية.

          

التشجيع على استثمار قدرات التلميـذة ذات الـنمط     ١١
  البصري خلال وقت الدرس.

          

            اختيار الألوان المناسبة لتلميذة ذات النمط البصري.  ١٢
اعداد الرسوم والأشكال للـدروس لتسـهيل الـتعلم      ١٣

  للتلميذة ذات النمط البصري.
          

التدريب على الطرق المناسبة لتقويم اداء التلميـذة    ١٤
  ذات النمط البصري.
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المرحلة الابتدائية على  اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف :الثاني المحور _
  :ميذاتهنفي تدريس تل السمعياستخدام نمط التعلم 

  سهامدرجة الا  تسهم المشرفة في مساعدة المعلمة على  م
  منخفضة جداً  منخفضة   متوسطة  مرتفعة  مرتفعة جداً

            معرفة الخصائص السمعية للتلميذة.  ١
المشاركة في اكتشاف التلميذة التي تفضـل الـتعلم     ٢

  السمعي.
          

تخطيط الدروس في ضوء مناسـبتها للتلميـذة ذات     ٣
  النمط السمعي.

          

من مواد وانشطة توفير جو ملائم لتنظيم بيئة التعلم   ٤
  ووسائل تعليمية تناسب التلميذة ذات النمط السمعي.

          

اختيار الطرق التدريسية المناسـبة لأثـارة تفكيـر      ٥
التلميذة ذات النمط السمعي أثناء المواقف التعليميـة  

  المختلفة.

          

اختيار الوسائل التعليمية السمعية المناسبة للتلميـذة    ٦
  ذات النمط السمعي.

          

الحث على استخدام الانشطة المناسبة للتلميـذة ذات    ٧
  النمط السمعي.

          

توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبات المنزلية المناسبة   ٨
  للتلميذة ذات النمط السمعي.

          

ملاحظة التلميذة ذات النمط السمعي في التعامل مع   ٩
  ما يواجهها من مشكلات في الاصوات.

          

التعامل مع الصعوبات التي تواجهها التلميـذة  كيفية   ١٠
  ذات النمط السمعي أثناء متابعة التوجيهات الكتابية.

          

التشجيع على استثمار قدرات التلميـذة ذات الـنمط     ١١
  السمعي خلال وقت الدرس.

          

            استخدام تقنيات سمعية.  ١٢
            تنظيم الحوارات والمناظرة الجماعية.  ١٣
            اج التسجيلات والمواد السمعية الخاصة بالدروس.انت  ١٤
التدريب على الطرق المناسبة لتقويم اداء التلميـذة    ١٥

  ذات النمط السمعي.
          

  
  
  



١٤١ 
 

المرحلة الابتدائية على  اتفي مساعدة معلم ةالتربوي ةدرجة إسهام المشرف _ المحور الثالث:
  :هنميذاتاستخدام نمط التعلم الحركي في تدريس تل

  درجة الاسهام  تسهم المشرفة في مساعدة المعلمة على  م
  منخفضة جداً  منخفضة   متوسطة  مرتفعة  مرتفعة جداً

            معرفة الخصائص الحركية للتلميذة.  ١
المشاركة في اكتشاف التلميذة التي تفضل الانشـطة    ٢

  الحركية.
          

تخطيط الدروس في ضوء مناسـبتها للتلميـذة ذات     ٣
  الحركي. النمط

          

توفير جو ملائم لتنظيم بيئة التعلم من مواد وانشطة   ٤
  ووسائل تعليمية تناسب التلميذة ذات النمط الحركي.

          

اختيار الطرق التدريسية المناسـبة لأثـارة تفكيـر      ٥
التلميذة ذات النمط الحركي أثناء المواقف التعليميـة  

  المختلفة.

          

مية الحركية المناسبة للتلميـذة  اختيار الوسائل التعلي  ٦
  ذات النمط الحركي.

          

الحث على استخدام الانشطة المناسبة للتلميـذة ذات    ٧
  النمط الحركي.

          

توجيه الاهتمام الي تحديد الواجبات المنزلية المناسبة   ٨
  للتلميذة ذات النمط الحركي.

          

مع ملاحظة التلميذة ذات النمط الحركي في التعامل   ٩
ما يواجهها من مشـكلات فـي الأعمـال اليدويـة     

  والتركيب وتصميم الأشياء.

          

كيفية التعامل مع الصعوبات التي تواجهه التلميـذة    ١٠
  ذات النمط الحركي في متابعتها الجلوس هادئة.

          

التشجيع على استثمار قدرات التلميـذة ذات الـنمط     ١١
  الحركي خلال وقت الدرس.

          

            خدام التقنية والوسائط المتعددة والعاب المحاكاة.است  ١٢
            استخدام التقنية والوسائط المتعددة والعاب المحاكاة.  ١٣
            تنظم الأنشطة العملية واليدوية.  ١٤
التدريب على الطرق المناسبة لتقويم اداء التلميـذة    ١٥

  ذات النمط الحركي.
          

  



١٤٢ 
 

المرحلة الابتدائية عند استخدام أنماط التعلم  اتمعلم ات التي تواجهماهي المعوق الجزء الثالث:
  .ميذاتهنفي تدريس تل

تتمثل لمعوقات التي تواجه المعلمات عند استخدام   م
  أنماط التعلم في التدريس في

  درجة المعوق
  لا يمثل معوقاً  منخفضة  متوسطة  مرتفعة  مرتفعة جداً

            فلة الخبرة والكفاءة  ١
            افة عدد التلميذات في الفصل الواحد.كث  ٢
            ضيق الزمن المحدد للحصة الدراسية.  ٣
            ندرة توفر بيئة تعليمية مناسبة.  ٤
اعتقاد بعض من المعلمات بأن الأنشطة التي يتطلبها   ٥

  تطبيق أنماط التعلم تعتبر مضيعة للوقت.
          

ي الذي تعود المعلمات على أسلوب التحضير التقليد  ٦
  يتطلب أنشطة تقليدية.

          

قلة الأجهزة والوسائل ومصادر الـتعلم المطلوبـة     ٧
  لتطبيق أنماط التعلم.

          

زيادة عبء العمل الاداري الذي يقع علـى عـاتق     ٨
  الدراسي. المعلمة بجانب العبء

          

ضعف الادارة الصفية لدى المعلمـات ممـا يقلـل      ٩
المختلفـة فـي    فرص نجاح تطبيق أنماط الـتعلم 

  التدريس.

          

قلة المرونة في الجدول المدرسي الأسبوعي ممـا    ١٠
  يعوق تنفيذ فاعليات أنشطة أنماط التعلم المختلفة.

          

قلة الدورات التدريبة في مجال أنماط التعلم وأساليب   ١١
  تنفيذها.

          

  

  انتهت الاستبانة                                                                 

                                                   

 

  
  
  



١٤٣ 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  


 
 

 
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
 
 


 
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
 


 
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



 
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